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INTRODUCCION

La implementacion del modelo educativo "Educacién Comunitaria para el Bienestar” en el
subsistema CONAFE, como parte de las nuevas politicas publicas de la Nueva Escuela Mexicana,
ha despertado la necesidad de llevar a cabo una investigacion exhaustiva para comprender los
desafios y consecuencias asociados a su aplicacion. En este sentido, resulta fundamental examinar
la falta de fundamentacion tedrica en las actividades educativas, la carencia de capacitacion
especifica para el desarrollo curricular y la seleccion de temas y contenidos locales, asi como la
integracion de los conocimientos de los pobladores de las comunidades y el impacto y beneficio
de los contenidos locales.

Los Contenidos Locales para el Aprendizaje (CLA) desempefian un papel crucial en la
adquisicién de un aprendizaje significativo por parte de los alumnos, ya que estan estrechamente
vinculados a sus experiencias y contextos de vida. Estos contenidos les permiten establecer
conexiones relevantes y aplicar los conocimientos adquiridos de manera practica. Sin embargo, la
falta de fundamentacién teoérica en las actividades educativas pone en riesgo la calidad y
efectividad de la ensefianza, asi como la capacidad de los alumnos para construir un conocimiento
significativo y contextualizado.

En contextos multiculturales, la carencia de capacitacion especifica para el desarrollo
curricular y la seleccion de temas y contenidos locales se convierte en una preocupacion relevante.
La falta de formacion adecuada en el disefio curricular y en la elaboracion de planes y programas
de estudio adaptados a la educacion multigrado y a las necesidades de las comunidades puede dar
lugar a un disefio curricular deficiente y a planes y programas poco adecuados para abordar las
particularidades de dichos contextos. Ademas, la escasa orientacidn sobre estrategias pedagogicas
adecuadas para la ensefianza en estos entornos puede afectar el aprendizaje de los estudiantes y su
desarrollo integral.

La integracion de los conocimientos de los pobladores de las comunidades en los
contenidos y enfoques educativos resulta fundamental para preservar la cultura local y garantizar
la pertinencia de la educacion. Sin embargo, el desafio radica en como incorporar de manera
efectiva y respetuosa estos saberes y conocimientos tradicionales en el curriculo, asi como en
establecer mecanismos y estrategias que faciliten la participacién activa de la comunidad en la

construccion del curriculo.



Es necesario valorar el impacto y beneficio de los contenidos locales para las comunidades,
ya que la falta de certeza sobre como contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes y a la
mejora de las condiciones de vida dificulta la revision y mejora continua del proceso educativo.
La ausencia de evidencia y seguimiento de los resultados y beneficios que los contenidos locales

aportan a las comunidades impide tomar decisiones informadas e identificar areas de mejora.



CAPITULO I. UNA APROXIMACION AL OBJETO DE ESTUDIO: ESTADO DE LA
CUESTION

En el ambito de la educacion, es fundamental realizar investigaciones y analisis que contribuyan
al mejoramiento de la préctica docente y a la comprension de los desafios especificos en diferentes
contextos educativos. En este sentido, se han revisado y analizado diversos trabajos en cuatro
categorias diferentes: articulos de revistas, capitulos de libros, creaciones de organizaciones y tesis.
Latabla 1.1, muestra las fuentes consultadas para el estado de la cuestion, y proporciona una vision

general de las fuentes utilizadas en este estudio.

Tabla 1.1. Fuentes consultadas para el estado de la cuestion (Fuente: Elaboracién propia).

Articulos de revistas 14
Capitulos de libros 1
Creaciones de organizaciones 2
Tesis 2
Total 19

En la categoria de articulos de revistas, se han evaluado 14 investigaciones relevantes.
Algunos de estos estudios abordan la préctica docente en la educacion multigrado, destacando la
importancia de una ensefianza adecuada y coherente con la practica pedag6gica para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes. Ademas, se mencionan los trabajos desarrollados sobre contenidos
locales en contextos educativos y el trabajo sobre educacion multigrado en México como
referentes tedricos para comprender el contexto y los desafios especificos de las aulas multigrado.

En cuanto a los capitulos de libros, se ha revisado un capitulo que proporciona informacion
relevante sobre la practica docente en el CONAFE. Este capitulo analiza y comprende las
experiencias de los actores educativos en relacién con la inclusion educativa en los programas
implementados por el CONAFE en el estado de Hidalgo. Se mencionan diversos referentes
teoricos que respaldan el estudio, como el analisis de la formacion pedagdgica de los lideres
educativos comunitarios del CONAFE.

En la categoria de creaciones de organizaciones, se han observado dos conferencias, una
sobre la Nueva Escuela Mexicana, impartida por Diaz Barriga, y la segunda forma parte de una
memoria académica de Argentina sobre aprendizaje situado. Estas conferencias ofrecen

perspectivas valiosas sobre la practica docente en diversos contextos. Se destacan aspectos como
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la adaptacion a las particularidades de las escuelas, el uso de recursos didacticos adecuados y la
integracion efectiva entre la escuela y la comunidad.

Por altimo, se han revisado dos tesis que aporta un analisis cualitativo sobre situaciones de
inclusion educativa en programas del CONAFE en el estado de Hidalgo. Estas investigaciones han
profundizado en las experiencias de los actores educativos y ha identificado desafios y
oportunidades en la implementacion de la inclusion educativa en este contexto.

Estos trabajos ofrecen una perspectiva amplia y enriquecedora sobre la préctica docente, la
educacion multigrado y la inclusion educativa. Ademas, contribuyen significativamente al avance
de la educacién y brindan recomendaciones importantes para mejorar la practica educativa en

diferentes contextos.

1. Préctica docente en la educacion multigrado/versus educacion multinivel

La educacion multigrado se refiere a un enfoque educativo en el cual un solo docente
imparte clases a estudiantes de diferentes grados o niveles en una misma aula, lo que comiunmente
ocurre en escuelas pequefias o rurales donde no hay suficientes estudiantes para formar clases
separadas para cada grado. El docente se enfrenta al desafio de adaptar su ensefianza para satisfacer
las necesidades de aprendizaje de cada nivel presente en el aula. Por otro lado, la educacion
multinivel se caracteriza por agrupar a los estudiantes de acuerdo con su nivel de habilidad o edad,
pero en diferentes aulas o grupos. Cada grupo de estudiantes sigue un curriculo especifico adaptado
a su nivel, lo que permite una ensefianza méas enfocada en las necesidades y capacidades de cada
grupo. Este enfoque se utiliza en escuelas mas grandes o sistemas educativos con suficientes

estudiantes para formar grupos separados por nivel.

1.1. Estudios relacionados con las estrategias de ensefianza multigrado

El articulo titulado "Los efectos de la escuela y del aula sobre el logro en matematicas y en
lengua de la educacion secundaria”. Un modelo multinivel, escrito por Cervini (2006), aborda la
problematica relacionada con los efectos de la escuela y del aula en el rendimiento académico de
los estudiantes en materias de Lengua y Matematicas en el ltimo afio de la educacion secundaria
en Argentina. El autor emplea el Censo Nacional de Finalizacion del Nivel Secundario - 1998,
Ilevado a cabo por el Ministerio de Cultura y Educacion, como fuente de datos. El anélisis se basa
en una metodologia de modelos jerarquicos lineales o "multinivel," considerando cuatro niveles

de agregacién: estado, escuela, aula 'y alumno.
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El estudio se fundamenta en un enfoque que tiene como objetivo primordial determinar la
importancia relativa de los efectos de la escuela y del aula en la variacion del rendimiento
académico en matemaéticas y lengua. Se valora la contribucidén de investigaciones anteriores,
respaldando la hipotesis de que las caracteristicas de la institucion escolar y las précticas
pedagdgicas con autores notables como Bosker, y Witziers (1996), Bosker, y Scheerens (1994),
Bosker, Creemers y Scheerens (1994). Ademas, se aborda la importancia de considerar tanto el
impacto de la escuela como el del aula en la eficacia educativa.

La metodologia del estudio se basa en el analisis de datos del Censo Nacional de
Finalizacion del Nivel Secundario 1998. Se utilizan modelos jerarquicos lineales que consideran
factores individuales del alumno, caracteristicas de la composicion del aula y de la escuela. Se
revela que las variables individuales y la composicion socioeconémica y académica de la escuela
explican la mayoria de la varianza entre escuelas. Sin embargo, después de controlar este efecto,
se identifica que la varianza entre aulas (efecto aula) es mas significativa que la varianza entre
escuelas (efecto escuela).

Los hallazgos principales del estudio indican que la importancia relativa de los efectos de
la escuela y del aula varia. Se establece que la composicién del aula y las practicas de ensefianza
tienen un fuerte impacto en el rendimiento de los estudiantes, incluso después de considerar los
antecedentes individuales y la composicion socioecondémica de la escuela. Se concluye que es
crucial considerar tanto los efectos de la escuela como los del aula para una comprension completa
de la efectividad educativa y para orientar politicas educativas adecuadas.

El estudio de Cervini (2006) se enfoca en examinar los efectos de la escuela y del aula en
el rendimiento académico de estudiantes de educacion secundaria en Argentina. A través de un
enfoque multinivel y el analisis de datos del Censo Nacional de Finalizacion del Nivel Secundario
1998, el autor demuestra la relevancia de considerar tanto las caracteristicas de la institucion
escolar como las particularidades del aula en la explicacion de las diferencias en el aprendizaje de
los estudiantes. Estos hallazgos tienen implicaciones tanto para la investigacion educativa como
para la formulacion de politicas en el &ambito educativo en un modelo multinivel.

El articulo titulado "El disefio de un curriculo multinivel a partir de la autopercepcion del
alumnado de magisterio: una mirada empoderadora,” Moriche (2019) en la Universidad Auténoma
de Madrid, detalla un proyecto de innovacion que aspira a integrar la perspectiva multinivel en el

entorno educativo a traves de una metodologia que coloca a los estudiantes en el centro de la
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educacion inclusiva. El enfoque de investigacion se concentra en el proceso llevado a cabo dentro
del marco de la asignatura Didactica General, con el propoésito fundamental de aumentar la
sensibilizacion entre los alumnos acerca de la diversidad en los estilos de aprendizaje y de adaptar
las metodologias docentes al concepto de curriculo multinivel.

El sustento tedrico que respalda esta investigacion se fundamenta en el concepto de
empoderamiento y en la personalizacion curricular individualizada. En esta linea, se citan autores
como Arnaiz (1999), De la Torre (2009), Oliver (2009), Toro (2010), Collicott (1991, 2000), Diez
y Sanchez (2015), junto con el Informe de la Organizacion de Naciones Unidas (2018), para
respaldar la importancia de atender a la diversidad y promover la inclusion en el ambito
universitario. Moriche (2018) también es referenciada en relacion con el modelo basado en
derechos humanos y la adaptacion del aprendizaje. El articulo argumenta que el disefio del
curriculo multinivel puede superar obstaculos y beneficiar el aprendizaje individual de cada
estudiante.

La metodologia empleada se caracteriza por su enfoque exploratorio y aplicado,
centrandose en la practica educativa. Se basa en técnicas de aprendizaje activo y promueve el papel
activo de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. Los datos se obtuvieron a través de
cuestionarios administrados a 133 estudiantes del Grado de Magisterio. Utilizando estos datos
como base, se desarroll6 una propuesta pedagdgica de enfoque multinivel, con el objetivo de
facilitar la inclusion y la adaptacion personalizada del aprendizaje.

Los resultados clave del estudio destacan la posibilidad de proporcionar herramientas para
que los estudiantes sean conscientes de sus niveles de empoderamiento y sus estilos de aprendizaje.
Ademas, se demuestra la viabilidad de disefiar una propuesta pedagdgica y curricular que se ajuste
a las necesidades individuales y grupales del alumnado. Estas conclusiones se sustentan en la
implementacién de un curriculo multinivel que promueve la participacién activa de los estudiantes
en su proceso de aprendizaje.

Este estudio presenta una propuesta de disefio curricular multinivel en el ambito
universitario, enfatizando la importancia de la inclusion y el empoderamiento de los estudiantes.
Los fundamentos teoricos y la metodologia adoptada respaldan la propuesta, mientras que los
resultados demuestran su viabilidad y beneficios. Como resultado, se plantea la necesidad de
continuar explorando y aplicando el curriculo multinivel en las aulas universitarias con el fin de

fomentar una educacion inclusiva y personalizada.
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En el estudio titulado "practicas pedagdgicas en aulas rurales multigrado: hallazgos y
recomendaciones para la formacién docente™ realizado por Llanos y Tapia (2021), se aborda la
problemaética de la planificacion y evaluacion en las aulas multigrado. Se destaca que, si bien ha
habido avances significativos en la planificacion de clases, con una mayor organizaciéon y
practicidad, no siempre se logra un ajuste adecuado entre las actividades realizadas y la
planificacion previa. Ademas, la relacion entre los desempefios previstos, los criterios de
evaluacion y las evidencias de aprendizaje no siempre es clara. Se resalta la importancia de una
evaluacion formativa bien disefiada y coherente con la practica pedagogica para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes.

El estudio se sustenta en diversos referentes tedricos, entre ellos los informes del Ministerio
de Educacion del Peru en los afios 2012, 2016, 2017 y 2020, asi como el trabajo de Schmelkes y
Aguila (2019) sobre la educacion multigrado en México. Estas fuentes proporcionan informacion
relevante para comprender el contexto y los desafios especificos de las aulas multigrado.

La metodologia adoptada en este estudio se basa en un enfoque cualitativo que permite
realizar un andlisis detallado de las practicas pedagdgicas en las aulas rurales multigrado en tres
regiones de Per(. Se han rescatado los fundamentos tedricos relevantes y se ha consultado a los
principales autores en concordancia con los métodos y técnicas empleados. Se enfatiza la
importancia de una evaluacion formativa adecuada y coherente con la practica pedagdgica,
siguiendo las aportaciones de los expertos consultados. Se hace hincapié en la necesidad de
establecer una articulaciéon clara y coherente entre los distintos elementos de la evaluacién
formativa y su implementacion en el aula, con el objetivo de proporcionar retroalimentacion
pertinente y efectiva para el aprendizaje de los estudiantes

Los resultados obtenidos revelan que la gran mayoria de los estudiantes expresan
satisfaccion con el climay la metodologia de ensefianza en el aula, lo cual tiene un impacto positivo
en su felicidad, motivacion y rendimiento académico. Asimismo, se resalta la relevancia de la
motivacion del profesor y la organizacién de la clase para fomentar el aprendizaje y el desarrollo
social de los estudiantes. No obstante, los hallazgos del estudio también evidencian que, a pesar
de los avances en la planificacion y organizacion de las clases en las aulas multigrado, existe una
brecha entre la planificacidn y la implementacion real de las actividades. En este sentido, se destaca
la importancia de una evaluacion formativa adecuada como herramienta para mejorar el proceso

de ensefianza-aprendizaje.
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Se precisa en los resultados del analisis estadistico aplicado evidencian un ambiente
favorable para el aprendizaje colaborativo en el entorno de las aulas rurales multigrado. El estudio
realizado sobre las précticas pedagdgicas en este contexto proporciona valiosas recomendaciones
para la formacion docente. Se destaca la importancia de una adecuada planificacion, una
evaluacion formativa bien disefiada y coherente, asi como la promocion del aprendizaje
colaborativo como estrategia para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje en las aulas
multigrado. Estas conclusiones contribuyen significativamente a fortalecer la préctica docente y la
formacion de los educadores en el &mbito del CONAFE.

En el campo de la educacion indigena en México, el trabajo docente en escuelas multigrado
se ha convertido en un tema de especial relevancia. El estudio realizado por Gastélum y
Villavicencio (2022), en la probleméatica abordada precisa la necesidad de adaptarse a las
particularidades de las escuelas multigrado y su poblacion indigena, asi como la importancia de
utilizar recursos didacticos apropiados y establecer una integracién efectiva entre la escuela y la
comunidad.

En cuanto a los referentes tedricos que sustentan este estudio, han explorado las
condiciones de trabajo y las practicas didacticas de profesores que atienden escuelas multigrado
primarias rurales en México, la relacion tutora entre estudiantes en una clase multigrado y la
formacion del maestro para el trabajo en grupos multigrado, apoyados en las aportaciones de
Juarez et al., (2015), Laray Juarez (2018) y Pefia et al., (2017). Asi mismo recuperan fundamentos
relevantes sobre algunos relatos de docentes de educacion indigena en tiempos de Covid 19y a la
vez retoman caracteristicas relevantes de la educacién multigrado, como referentes que sustentan
tedricamente del estudio.

El enfoque didactico y educativo utilizado se basa en una exhaustiva revision y analisis
critico de la literatura existente sobre el tema, especificamente considera la teoria de la situacion
didactica y ha disefiado una secuencia didactica que se divide en diferentes etapas, cada una de
ellas incluyendo actividades destinadas a la exploracion y comprensién de los conceptos clave, asi
como ejercicios de practica y aplicaciones del conocimiento en situaciones cotidianas de la
comunidad.

En relacion a los principales hallazgos del estudio, se destaca la importancia de la labor
docente en escuelas multigrado con poblacién indigena, lo cual pone de manifiesto la necesidad

de adaptarse a las caracteristicas especificas de los estudiantes y promover la interculturalidad a
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través de la revalorizacion de su cultura, como estrategia de inclusién educativa. Ademas, se resalta
el papel fundamental de la ensefianza y las practicas docentes en el marco de la cotidianidad
escolar, asi como la importancia de establecer redes de apoyo con agentes comunitarios para
mejorar las condiciones de ensefianza y aprendizaje.

Gastélum y Villavicencio (2022) resaltan la importancia de reconocer y valorar el trabajo
docente en escuelas multigrado con poblacién indigena. Destacan la necesidad de fortalecer la
formacion de los maestros y promover practicas educativas adaptadas a las particularidades de los
estudiantes. Asimismo, enfatizan la estrecha relacion entre la escuela y la comunidad, subrayando
la importancia de la colaboracion y participacion activa de la comunidad. Reconocer y respetar la
cultura, las tradiciones y el idioma de los estudiantes se considera fundamental para lograr una
educacidn exitosa y contextualizada en este entorno educativo.

Los autores Minta y Borja (2023) abordan en su estudio el tema del aprendizaje
colaborativo en las aulas multigrados de Basica Media de la UE San Guisel Alto, durante el periodo
2021-2022. La problematica que se aborda es la necesidad de mejorar la calidad de la educacion
en escuelas rurales multigrado, teniendo en cuenta las potencialidades y debilidades de este
modelo, asi como la formacién docente y las metodologias utilizadas.

En cuanto a los referentes tedricos que sustentan el estudio, se rescatan los aportes de
diferentes autores consultados. Rossainzz y Hevia (2022) exploran la autonomia de las aulas
multigrados y la aspiracion del modelo graduado. Acosta et al., (2021) analizan la satisfaccion del
profesorado y alumnado con el empleo de Metodologias de Aprendizaje Colaborativo mediadas
por las TIC. Enciso (2021) se enfoca en las estrategias pedagogicas para el desarrollo de
competencias interculturales en la escuela multigrado. Otros autores como (Freire et al., 2021;
Garcia y Gaviria, 2021; Llanos y Tapia,2021) también aportan investigaciones relevantes
relacionadas con el aprendizaje colaborativo y las précticas pedagogicas en el contexto multigrado.

La metodologia asumida en el estudio se fundamenta en las contribuciones de los
principales autores consultados, enfocandose en la implementacién del aprendizaje colaborativo
como estrategia para fomentar el proceso de construccion del conocimiento y el desarrollo de
habilidades sociales y de comprension lectora. Ademas, se mencionan otras metodologias
participativas, como el aprendizaje autbnomo y la educacion activa y participativa, que permiten
abordar la diversidad en el aprendizaje y promover competencias de calidad en las aulas

multigrado. En términos de investigacion, se utiliza un enfoque cualitativo y no experimental,
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complementado con el uso de entrevistas y cuestionarios. Asimismo, se recurre a la teoria del
aprendizaje social y constructivista como marco conceptual para comprender los procesos
educativos involucrados.

En relacion a los hallazgos mas significativos del estudio se pueden destacar, la mejora en
la calidad educativa, el fomento de la autonomia y participacion de los estudiantes, el desarrollo
de habilidades colaborativas y una planificacion mas efectiva del proceso de ensefianza y
aprendizaje en las aulas multigrados. Los resultados obtenidos revelan que la mayoria de los
estudiantes se encuentran satisfechos con el clima y la metodologia de ensefianza implementada
en el aula, lo cual promueve su felicidad, motivacion y rendimiento académico. Asimismo, se
destaca la relevancia de la motivacion del docente y la manera en que se organiza la clase para
potenciar el aprendizaje y el desarrollo social de los estudiantes.

En las principales conclusiones asumidas en el estudio se recogen los hallazgos obtenidos
y se destaca la importancia del aprendizaje colaborativo y otras metodologias participativas para
mejorar la educacion en las aulas multigrados. Se resalta la necesidad de una formacion docente
especializada, una organizacion escolar flexible y materiales didacticos adecuados para atender la
diversidad del aula y lograr aprendizajes de calidad en contextos rurales multigrado. Ademas, se
subraya la importancia de seguir investigando y construyendo conocimiento practico sobre la
escuela rural y el proceso de ensefianza-aprendizaje en este contexto. Esto implica aprovechar al
méaximo los recursos disponibles, tanto materiales como humanos, y fomentar la colaboracion
entre docentes, padres y la comunidad educativa en general.

El articulo titulado "Escuela multinivel en contexto indigena: fortalezas, limitaciones y
desafios desde la perspectiva de los profesores en La Araucania” (Arias-Ortega et al., 2023) expone
las principales fortalezas, limitaciones y desafios de la escuela multinivel en contexto indigena,
desde las voces de los profesores en La Araucania (Chile). La investigacion se centra en analizar
la situacion de la escuela multinivel, donde un solo profesor atiende en una misma sala de clases
a todos los estudiantes desde primer a sexto afio de Educacion Bésica. Se aborda la persistencia de
prejuicios hacia la familia indigena, el desconocimiento de los profesores sobre los saberes locales
y la carencia de competencias para desarrollar una educacion en perspectiva intercultural.

En cuanto a los referentes tedricos que sustentan el estudio, se han consultado diversos
autores. Entre ellos, se destaca el trabajo de Sabzalian (2019), quien enfatiza la importancia de que

la escuela en contextos indigenas responda y aborde la diversidad social, cultural y lingtistica de
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los alumnos en los procesos de ensefianza y aprendizaje. También se hace mencion al estudio de
Arias-Ortega (2020), que caracteriza la escuela multinivel en contexto indigena y su historico
vinculo con la evangelizacion de nifios indigenas en La Araucania. Ademas, se citan trabajos de
Matengu et al. (2019) y Arias-Ortega & Quintriqueo (2021), quienes evidencian los bajos
resultados de las escuelas multinivel en pruebas estandarizadas y su inadecuada estructura para
asegurar el éxito educativo de los nifios indigenas.

La metodologia empleada en el estudio es cualitativa, y se realizaron seis entrevistas
semiestructuradas a profesores para obtener la informacion necesaria. La técnica de anélisis de la
informacidn utilizada fue el analisis de contenido, complementado con la teoria fundamentada.
Para fundamentar el enfoque metodoldgico, los investigadores se apoyaron en diversas fuentes,
entre ellas, Archibald et al. (2019), quienes destacan la importancia de la metodologia cualitativa
para comprender fendmenos educativos y sociales, asi como transformar précticas y escenarios
socioeducativos en contextos indigenas.

Los principales hallazgos del estudio revelan la persistencia de prejuicios hacia la familia
indigena, lo que afecta la relacion escuela-familia-comunidad. Ademas, se evidencia el
desconocimiento de los profesores sobre los saberes locales, 1o que impide una ensefianza
intercultural significativa. La falta de competencias para desarrollar una educacion con perspectiva
intercultural también se destaca como un hallazgo relevante. Estas limitaciones impactan
negativamente en los aprendizajes de los estudiantes y generan relaciones tensas entre profesores
y estudiantes indigenas.

Las conclusiones del estudio subrayan la necesidad de establecer una mayor vinculacion y
diadlogo entre la escuela, la familia y la comunidad, lo que permitiria revitalizar la identidad
sociocultural en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Se enfatiza en la importancia de
incorporar los conocimientos locales y mapuches en la educacion escolar con la colaboracion
directa de la familia. Asimismo, se sugiere la adaptacion curricular para responder a las
necesidades educativas de los estudiantes desde una perspectiva intercultural. También se destaca
la relevancia de sensibilizar a indigenas y no indigenas en la educacion escolar para formar
ciudadanos interculturales respetuosos de la diversidad. No obstante, se reconoce que la
implementacidn de estos cambios no es sencilla, debido a la historia y estructura normativa de las

escuelas multinivel en territorio indigena. Por lo tanto, se enfatiza la importancia de formar sujetos
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fuertes emocionalmente con un alto autoconcepto, lo que contribuiria al desarrollo individual y

colectivo de la comunidad mapuche.

1.2. La inclusién educativa y practica docente de los Educadores Comunitarios en CONAFE
El trabajo "Equidad y calidad en la educacion basica: la experiencia del CONAFE vy la
Telesecundaria en Meéxico™" realizado por Torres, & Fanfani (2000), aborda el tema de la
experiencia educativa en México, especificamente en relacion con el Consejo Nacional de
Fomento Educativo (CONAFE) y el sistema de Telesecundaria. El estudio cuestiona la razon por
la cual estas dos iniciativas educativas, con una trayectoria probada de cerca de 30 y 40 afios
respectivamente, y reconocidas por su caracter innovador, son poco conocidas tanto a nivel
internacional como en el &mbito latinoamericano. Ademas, se plantea el interrogante de por qué
estos sistemas, a pesar de su caracter gubernamental y cobertura nacional, son percibidos en
ocasiones como "opciones de segunda"” dentro de México. A pesar de que multiples estudios y
evaluaciones revelan que los resultados de aprendizaje en estos programas son equivalentes e
incluso superiores en algunos casos a los logrados por las escuelas regulares, el estudio indaga
sobre la falta de visibilidad y difusion de los resultados de estas investigaciones y evaluaciones.

El estudio se apoya en referentes tedricos que aportan sustento a la investigacion. Los
autores rescatan las contribuciones de destacados tedricos como Latapi (1976), Schmelkes (1994)
y Tedesco (1995), quienes han explorado temas relacionados con la educacion, las politicas
educativas, la equidad, la calidad y la innovacidn. Estos referentes tedricos permiten contextualizar
la experiencia educativa en México y proporcionar un marco conceptual para analizar las
cuestiones planteadas en el estudio. La incorporacion de estas perspectivas contribuye a enriquecer
el analisis de las politicas y practicas educativas abordadas en la investigacion.

La metodologia adoptada en el estudio se basa en fundamentos que buscan comprender la
realidad educativa en México y la efectividad de los programas estudiados. Los investigadores se
respaldan en los métodos y técnicas pertinentes para abordar los desafios de la investigacion. La
perspectiva de autores como Latapi, Schmelkes y Tedesco se integra en la metodologia para
proporcionar un enfoque coherente. Estos enfoques metodologicos se alinean con los objetivos del
estudio, contribuyendo a la comprension de la trayectoria y los logros de los programas de
educacion bésica en cuestion.

El estudio ha revelado hallazgos significativos en relacion con la experiencia del CONAFE

y la Telesecundaria en México. A través de diversos andlisis y evaluaciones, se ha constatado que
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los programas han logrado resultados de aprendizaje equiparables e incluso superiores en
comparacion con las escuelas regulares. Estos hallazgos refuerzan la relevancia de los programas
y cuestionan la percepcion negativa que en ocasiones tienen tanto a nivel nacional como
internacional. Ademas, el estudio resalta la diversificacion de programas y ofertas educativas que
el CONAFE ha implementado, demostrando sensibilidad hacia las necesidades de grupos
historicamente excluidos de la educacion formal.

Las principales conclusiones derivadas de este estudio colaborativo entre el IPE UNESCO
Buenos Aires y la Direccion de Relaciones Internacionales de la Secretaria de Educacion Pablica
(SEP) de México arrojan luz sobre la complejidad de las dindmicas educativas en el pais. Se
destaca la importancia de considerar la equidad y la calidad como objetivos fundamentales de las
politicas publicas en educacion. A través del analisis y la reflexion, se enfatiza la necesidad de
evitar la estereotipacién de modelos de aprendizaje flexibles y de mantener una mirada critica ante
la homogeneizacion de métodos y técnicas. Este estudio contribuye a una mayor comprension de
las dindmicas educativas en México y ofrece perspectivas valiosas para mejorar la equidad y la
calidad en la educacion bésica del pais.

El estudio "Experiencias Socioeducativas de actores de la educacion en CONAFE: estudio
en dos regiones de la Delegacion Hidalgo™ realizado por Vite (2020), se adentra en el analisis de
las vivencias de jovenes entre 16 a 29 afios que desempefiaron roles educativos (Lideres para la
Educacién Comunitaria, Aspirantes y Capacitadores Tutores) en el Consejo Nacional de Fomento
Educativo (CONAFE) durante un afio de servicio en el programa de Cursos Comunitarios. El
propdsito es realizar un analisis reconstructivo de sus experiencias, utilizando como base las
nociones conceptuales de Dewey (2002, 2004), Larrosa (2006), Dubet (1998, 2010), Bolivar
(2015) y Tourifidn (2006, 2010), para comprender en profundidad las experiencias
socioeducativas.

Los referentes tedricos que respaldan este estudio incluyen a Juarez en relacién con la
educacion rural en México (Juarez, 2009; Juarez, 2011; Juarez, 2016). Ademas, se hace referencia
a trabajos del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) (INEE, 2018a; INEE,
2019a; INEE, 2019b) y de Molina y Ponce (2009, 2010; Molina, 2015), quienes proporcionan
bases teoricas y datos relevantes para el estudio, asi como conceptos relevantes para entender las
experiencias socioeducativas de los participantes. La conceptualizacion de estas nociones permite

un andlisis més especifico y profundo de las vivencias de los jovenes en su rol educativo.
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La metodologia adoptada es cualitativa de tipo hermenéutico, en coincidencia con la
intencion de comprender los actos del habla y la realidad social de las figuras educativas del
CONAFE. Esta eleccion metodoldgica es respaldada por Rojas (2011) y se alinea con los objetivos
del estudio.

Entre los principales hallazgos se destaca que los Lideres para la Educacion
Comunitaria(LEC) en ambas regiones encuentran en sus experiencias una reconstruccién de su
identidad personal y profesional. Ademas, se subraya que estas experiencias influyen en sus
practicas educativas y en su interaccion con la comunidad. Si bien no se observan diferencias
significativas entre las regiones, se resalta una falta de apoyo y acompafiamiento en la region mas
cercana a un contexto urbano.

En términos de conclusiones, se enfatiza la relevancia de dar voz a los sujetos de la
experiencia y reconocer el papel integral de los lideres en las comunidades. También se sefiala la
necesidad de mejorar la capacitacion y el acompafamiento pedagdgico, asi como garantizar
condiciones adecuadas para el desempefio de los lideres. La investigacion sugiere continuar
explorando las experiencias de los jovenes en el CONAFE para enriquecer la comprension de su
labor en contextos desfavorecidos.

El estudio titulado "Hacerse Educador: El caso de las exfiguras educativas del CONAFE"
realizado por Figueroa (2022) de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN), aborda la
problematica relacionada con el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) en México,
creado en 1971 con el propdésito de expandir la educacion basica en zonas rurales con poca
poblacién infantil. El estudio se centra en analizar la experiencia de participar en el CONAFE y
sus contribuciones en la construccion de las trayectorias e identidades personales y profesionales
de ex figuras educativas vinculadas al ambito educativo.

Los referentes tedricos que respaldan este estudio se basan en diversas investigaciones
previas. Se mencionan autores como Camara (2006), Candela (2006), Cruz (2016), Juarez y Lara
(2018), y Juérez (2020), que han evaluado factores sociodemogréaficos, politicas publicas y
presupuestales que afectan la educacion en contextos rurales, identificando la singularidad del
CONAFE en comparacion con otras propuestas educativas. Ademas, se exploran modelos
pedagdgico-didacticos implementados por el CONAFE, como el modelo "Dialogar y descubrir y

el "Aprendizaje Basado en la Colaboracion y el Didlogo (ABCD)". Se destaca una tendencia en la
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investigacion reciente que examina las caracteristicas de los agentes educativos, sus practicas
educativas y su relacion con las identidades y trayectorias personales.

La metodologia adoptada en el estudio es cualitativa. Se utilizé una encuesta de preguntas
abiertas aplicada a 75 ex figuras educativas del CONAFE. La muestra fue seleccionada mediante
un método de "bola de nieve", y se resguardé la confidencialidad de las respuestas. Se
establecieron categorias de analisis, basadas en constructos tedricos previos, para organizar y
analizar los resultados obtenidos.

Los hallazgos del estudio indican que el CONAFE desempefié un papel fundamental en la
formacion socio-personal y profesional de las ex figuras educativas. El servicio social en el
CONAFE les brindé oportunidades para desarrollar capacidades como la autonomia,
responsabilidad y adaptacién, asi como habilidades docentes adecuadas para contextos rurales.
Ademas, el servicio social no s6lo proporciond apoyo econdémico para sus estudios, sino también
una formacion semi profesional y una identidad como docente, arraigada en la practica y la
correspondencia social de su labor educativa. Los participantes experimentaron un cambio en su
percepcion de si mismos y en su vision de la educacién comunitaria. Se revela que la experiencia
en el CONAFE fue un factor determinante en la eleccion de carreras educativas y en la formacion
de habilidades socio personales y de ensefianza que persistieron en sus trayectorias de vida.

El estudio evidencia que la experiencia en el CONAFE ha tenido un impacto significativo
en la formacion socio-personal y profesional de las ex figuras educativas. La participacion en el
servicio social educativo en el CONAFE no solo permitié afrontar entornos precarizados y escasas
oportunidades educativas, sino que también influyé en la construccion de identidades y
trayectorias profesionales. Los resultados de este estudio proporcionan descubrimientos valiosos
para comprender el rol transformador que el CONAFE desempefia en la vida de quienes participan
en €l, asi como para orientar futuras investigaciones en este campo.

El estudio realizado por Martinez (2022) titulado "Estudio cualitativo sobre situaciones de
inclusién educativa en programas del CONAFE: experiencias de actores educativos en el estado
de Hidalgo™, cuyo objetivo estuvo orientado en analizar y comprender las experiencias de los
actores educativos en relacion con la inclusion educativa en los programas implementados por el
Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) en el estado de Hidalgo.

En cuanto a los referentes tedricos que sustentan el mismo, se han consultado diversos

autores que contribuyen al entendimiento de la inclusion educativa y sus implicaciones. Entre los
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principales referentes tedricos se encuentran autores como Escarbajal y Orteso (2020), quienes
abordan la inclusion educativa en contextos vulnerables, y Herrera (2018), quien realiza un analisis
de la formacion pedagogica de los lideres educativos comunitarios del CONAFE.

En esta investigacion, se ha adoptado un enfoque cualitativo que ha permitido profundizar
en las experiencias de los actores educativos, apoyado en métodos y técnicas como entrevistas
semiestructuradas y analisis de contenido, como sustento que permitié una comprension reflexiva
de las experiencias de los actores educativos en el contexto de la inclusion educativa.

En cuanto a los principales hallazgos del estudio, se ha identificado que la inclusién
educativa en los programas del CONAFE en el estado de Hidalgo enfrenta diversos desafios y
oportunidades. Se ha observado la importancia de la participacion de los actores educativos,
especialmente de los padres de familia, en el proceso de inclusion. Asimismo, se ha encontrado
que la implementacién del modelo ABCD (Aprendizaje Basado en la Colaboracion y el Didlogo)
propuesto por el CONAFE ha contribuido a mejorar la calidad de la educacion en las comunidades
marginadas. Estos hallazgos son de relevancia para el objeto de investigacion del estudio, ya que
ofrecen perspectivas valiosas sobre las experiencias de inclusion educativa en el CONAFE en el
estado de Hidalgo.

Entre las principales conclusiones asumidas en el estudio, se destaca la importancia de
contar con politicas publicas e instituciones que promuevan la inclusion educativa y brinden
atencion educativa a los sectores de la poblacion con problemas de marginacién. Asimismo, se
resalta la necesidad de fortalecer la participacion de los actores educativos, especialmente de los
padres de familia, como agentes clave en el proceso de inclusion educativa. Estas conclusiones
contribuyen al conocimiento y a la reflexion sobre la practica docente en el CONAFE y abren el
camino para futuras investigaciones y mejoras en la practica educativa en el CONAFE y otros
contextos similares.

En el articulo "Entre la escuela y los cafetales: la importancia de las escuelas comunitarias
del Conafe en la sierra sur de Oaxaca, México" (Rios y Cardenas, 2022), se aborda el papel crucial
que desempefian las escuelas rurales comunitarias del Consejo Nacional de Fomento Educativo
(Conafe) en las pequefias comunidades de la sierra sur de Oaxaca, México. La problematica central
se enfoca en las politicas de concentracidn o cierre de escuelas rurales en México, y como estas
decisiones afectan la vida sociocultural y educativa de las comunidades que tradicionalmente se

han dedicado a actividades economicas como la produccion de cafe.
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Para sustentar su investigacion, los autores adoptaron un enfoque descriptivo etnogréafico-
educativo con un componente historico. Entre los principales autores consultados se encuentran
Nufiez et al. (2014), Arteaga et al. (2017), Pérez (2019a), Juarez (2019) y otros miembros de la
Red Temética de Investigacion en Educacion Rural (RIER). Ademaés, se considera la perspectiva
tedrica que conceptualiza la escuela como una construccién social en la que la comunidad juega
un papel fundamental en su significado y relevancia.

La metodologia empleada es un analisis descriptivo, que permite comprender las dinamicas
cotidianas y sociales tanto dentro como fuera del contexto escolar. Para obtener informacion
relevante, se recopilaron testimonios y se llevd a cabo la historia oral con adultos de las
comunidades estudiadas, incluyendo a padres de familia, alumnos, autoridades municipales y
Lideres para la Educacién Comunitaria (LEC). La historia oral es considerada una fuente legitima
para construir conocimiento historico y democratizar el quehacer histérico.

Los hallazgos de la investigacion revelan que las escuelas comunitarias del CONAFE son
fundamentales para mantener la cohesion social en las pequefias comunidades, preservar las
actividades econdmicas locales, fomentar la confianza y participacion de los estudiantes, y
contribuir al fortalecimiento de la diversidad sociocultural y linglistica. La flexibilidad de las
dinamicas escolares en torno al calendario comunitario también favorece el bienestar de los
estudiantes.

Los resultados obtenidos sugieren replantear las politicas de concentracion de escuelas
rurales, considerando los casos particulares estudiados. Se enfatiza la importancia de las escuelas
comunitarias del CONAFE en la vida sociocultural y econdmica de las comunidades, resaltando
su funcion como generadoras de vinculos sociales y su contribucion a la diversidad sociocultural.
Ademas, se destaca como la apropiacién escolar por parte de las comunidades convierte la escuela
en un proyecto comunitario.

El trabajo de Rios y Cardenas destaca la relevancia de las escuelas comunitarias del
CONAFE en la sierra sur de Oaxaca, México, y subraya su papel esencial para mantener la
cohesion social, promover la diversidad cultural y econdmica, y fortalecer la participacion y
confianza de los estudiantes en las pequefias comunidades rurales. Los resultados obtenidos
respaldan la necesidad de reconsiderar las politicas de concentracion de escuelas rurales y ponen

en relieve la importancia de la comunidad en la construccién de significados en torno a la escuela.
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1.3. Los contenidos locales en el contexto comunitario.

En el articulo titulado "Curriculum Nacional: Desafios Multiples” Caselli (2007), aborda
una serie de desafios en el &mbito curricular. El autor explora la necesidad de construir una
definicidn curricular nacional més acotada y centrada en lo fundamental, buscando mantener la
flexibilidad para adaptarse a proyectos educativos y realidades diversas. Ademas, destaca la
importancia de fortalecer la presencia y orientaciones del curriculum para desarrollar aprendizajes
relacionados con la formacion ciudadana, asi como temas y valores transversales.

Para sustentar el estudio, se apoyan en referentes tedricos que han sido consultados y
aportan al tema. Entre los principales autores se encuentran La Comision para el Desarrollo y Uso
del Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion (2003), La Comision Europea (2005) y El
Ministerio de Educacion (2004a, 2004b y 2007), aquellos que han abordado la reforma curricular
en Chile en las tltimas décadas, definiendo la orientacion y organizacion del curriculum, asi como
los aprendizajes que los estudiantes deben alcanzar en el sistema escolar

En cuanto a la metodologia asumida en el estudio, se realizé un al analisis descriptivo que
rescata los fundamentos de las contribuciones de diversos autores que han investigado sobre
métodos y técnicas para generar una institucionalidad que promueva el desarrollo del curriculum
nacional de manera regular y efectiva.

Los principales hallazgos del estudio sefialan la importancia de modernizar la definicion
curricular, centrandola en aprendizajes referidos a la formacion ciudadana que respondan a
requerimientos de poblaciones especificas, para apoyar el desarrollo de capacidades locales. Se
argumenta que esta transformacién permitiria una mayor precision en la formulacién de objetivos
y promoveria una evaluacién enfocada en el aprendizaje significativo, lo que representa un cambio
en la perspectiva educativa actual para generar respuestas curriculares para poblaciones no
reconocidas plenamente.

Asimismo, se destaca la necesidad de mejorar la articulacion entre ciclos y niveles del
sistema educativo. Se plantea la importancia de establecer un corte institucional mas oportuno
entre la educacion basica y media para lograr una mejor correlacion entre el curriculum y su base
institucional de realizacion, favoreciendo un proceso formativo continuo y acumulativo a traves
de los distintos niveles y ciclos.

En conclusion, el articulo propone importantes desafios en el &mbito curricular que

favorecen la integracion social y defiende la necesidad de generar una institucionalidad solida para
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el desarrollo y actualizacion del curriculum nacional. A traves de la reflexion sobre distintos
referentes teoricos, se busca fortalecer la formacién ciudadana y los aprendizajes transversales,
brindando mayor flexibilidad y adaptabilidad a las realidades locales y poblaciones especificas.

En el texto "Educacion Popular: una filosofia de vida para el desarrollo local y
comunitario”, escrito por Reyes (2013) se propone un analisis historico y analitico de la trayectoria
de la Educacién Popular en América Latina, con especial énfasis en su desarrollo en Cuba y los
desafios que enfrenta en la actualidad. La problematica abordada se centra en la necesidad de una
educacion inclusiva y participativa que reconozca y valore los saberes locales como base para el
desarrollo local y comunitario.

En cuanto a los referentes tedricos, se destacan autores como Freire (2009), cuya obra
"Pedagogia del oprimido” plantea una renovadora forma de establecer las relaciones entre
educacidn, sociedad y cultura. Freire aboga por una educacién liberadora que tenga en cuenta la
realidad y la experiencia de las personas, fomentando la participacién activa y critica. Ademas,
recupera las aportaciones de Acosta (2007) quien presenta la experiencia sobre educacion popular
de Cuba, y destaca la integracion de los saberes locales en el proceso educativo, y a la vez
fundamenta la historia y el desarrollo de la educacion popular en América Latina, a partir de las
sugerencias de Puiggros (1994, 1998), quien resalta su importancia en la valoracion de los saberes
locales y en la lucha por la democratizacién de la educacion.

Se utiliza una metodologia analitica e historica para explorar el camino recorrido por la
Educacion Popular en América Latina, cuyo enfoque se sustenta en la revision de autores y teéricos
relevantes, asi como en la clasificacion de tendencias pedagdgicas y el analisis de sucesos politicos
y pedagdgicos significativos, con la intencion de comprender la evolucion y el resultado de la
Educacion Popular a lo largo del tiempo y su relacion con el contexto histérico en el que se
desarrolla.

En relacién a los principales hallazgos del estudio, se enfatiza la importancia de una
educacion inclusiva, participativa y contextualizada que valore el saber comun de todas las
personas y se critica el modelo de educacion elitista, autoritario y verticalista, destacando la
necesidad de superar estos rasgos para fomentar una educacion mas inclusiva y participativa que
involucre a todas las personas de la comunidad.

En las conclusiones del estudio, se afirma que la Educacion Popular debe incidir

directamente en la formacion de individuos concretos en contextos concretos. Se destaca la
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responsabilidad de la educacion como parte de un proyecto de nacion coherente, justo y equitativo.
Se subraya la importancia de la Educacién Popular como una concepcion y filosofia pedagdgica,
politica y cultural que aboga por la formacién de sujetos capaces de adquirir y construir las
herramientas necesarias para asumir la transformacion de su entorno social.

Por su parte Uriarte et al., (2016) estudiaron la "evolucion historica de la vinculacion de
los contenidos de la historia nacional con la historia local en la Educacion Primaria”, abordaron la
problemaética de la concepcion fragmentada y desequilibrada de los factores politicos, econémicos,
sociales y culturales en los contenidos de la historia local en la asignatura de Historia de Cuba,
durante el segundo ciclo de la Educacién Primaria. El estudio se sustenta en diversos referentes
tedricos en torno a la vinculacion de los saberes locales con la ensefianza de la historia.

Los resultados més significativos del estudio resaltan la necesidad de superar la concepcion
fragmentada y desequilibrada de los factores en los contenidos de la historia local. Se evidencia la
falta de aprovechamiento de métodos y medios de ensefianza novedosos, lo que limita la capacidad
de los estudiantes para comprender plenamente la historia local. Asimismo, se identifican
deficiencias en la integracion de los saberes locales, lo cual afecta la comprension integral del
desarrollo historico de la region. Estos hallazgos enfatizan la importancia de replantear las
practicas educativas en la ensefianza de la historia en la Educacién Primaria de Cuba.

En este ambito Uriarte et al., (2016) en las conclusiones derivadas de este estudio enfatizan
la necesidad de profundizar en el analisis y discusion sobre la relacion entre la historia nacional y
la historia local y se destaca la importancia de actualizar las practicas educativas y aprovechar
métodos y medios de ensefianza innovadores para integrar los saberes locales en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Se subraya la importancia de promover una vision equilibrada e
integradora de los contenidos, fomentar la participacion activa de los estudiantes y seleccionar
recursos didacticos significativos para vincular los saberes locales con la historia nacional.

El articulo “Trabajo por proyectos para la promocion de la alimentacion en la escuela en el
medio rural” de Estrada et al. (2017), aborda la experiencia de una escuela rural en la localidad de
El Villar (Cordoba), que se embarca en un proyecto educativo enfocado en la promocion de la
alimentacion saludable y la calidad de vida en la comunidad escolar. La problematica que se aborda
es la necesidad de mejorar los habitos alimenticios y promover un estilo de vida saludable en un

contexto rural.
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En términos de referentes teoricos, el trabajo se fundamenta en la perspectiva comunitaria
y en el enfoque de aprendizaje colaborativo, tal como fue abordado por Estrada et al. (2016) y
Williams (2010) en sus respectivas investigaciones sobre la integracion curricular y las alternativas
que delinean nuevas direcciones en los escenarios de aprendizaje. Ademas de esta base conceptual,
se destaca que la escuela mantiene una relacion estrecha con las entidades locales y busca
activamente involucrar a la comunidad tanto en actividades sociales como académicas. Asimismo,
se enfatiza la notable influencia del Centro de Profesorado en la adopcion de metodologias activas
y participativas en la ensefianza, promoviendo la participacion y el compromiso activo tanto de los
estudiantes como de los miembros de la comunidad en general.

La metodologia utilizada se basa en el enfoque descriptivo cualitativo, proponiendo
proyectos donde los contenidos son orientados hacia la vida cotidiana de los estudiantes y se
fomenta la colaboracién entre ellos. Se subraya la importancia de la participacion activa de los
docentes y se menciona que la eleccion y disefio de los proyectos pueden ser tanto orientados por
el profesorado como liderados por los alumnos.

En cuanto a los hallazgos del estudio, se resaltan los objetivos principales del proyecto,
como el desarrollo de hébitos alimenticios saludables, la identificacion de alimentos adecuados
para el cuerpo y la promocion de la actividad fisica. Se menciona la realizacion de actividades
como la creacion de un huerto escolar ecolégico, la exploracion de lugares para la actividad fisica
y la investigacion sobre la procedencia de los alimentos.

Las principales conclusiones del estudio apuntan hacia el éxito de la experiencia en la
promocion de habitos alimenticios saludables, la integracion de la comunidad en el proceso
educativo y la creacion de un entorno de aprendizaje participativo y cooperativo. Se resalta que la
perspectiva comunitaria del proyecto ha tenido un impacto mas all& de las aulas, involucrando a la
comunidad y generando oportunidades de difusion en otros espacios educativos y eventos. Se
destaca la participacion activa de docentes y estudiantes en la construccion del conocimiento y los

logros del proyecto y sus impactos positivos en los estudiantes y la comunidad en general.

El articulo "La ensefianza y el aprendizaje de los contenidos didacticos en la formacion
docente," escrito por Fernandez et al. (2018), se adentra en la problematica concerniente a la
instruccion y el proceso de adquisicion de contenidos didacticos en la capacitacion de docentes.

Presentado en el marco de las Il Jornadas de Literatura para Nifios y su Ensefianza, llevadas a
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cabo en noviembre de 2018 en Ensenada, Argentina, el texto focaliza su atencion en el desafio de
abordar la ensefianza de dichos contenidos a través de la interaccion social. Esto involucra la
consideracion de enfoques tedricos y metodoldgicos que sustentan la practica docente, ademas de
su impacto en la alfabetizacion inicial. Parte de la idea tomada de Lerner (1996) que muestra a la
docencia como una practica social que se construye en interaccion con otros y que requiere plantear
problemas a partir de los cuales sea posible reelaborar contenidos, es decir, promover a los
estudiantes a que planteen nuevos problemas.

El enfoque teorico del estudio se basa en la concepcidn de la docencia como una practica
social que implica la interaccion entre profesores y estudiantes. Autores como Lerner (1996) son
referenciados, y enfatizan que la ensefianza debe fomentar la reinterpretacion de contenidos, la
discusién cooperativa de problemas y la construccién de conocimiento en concordancia con lo
socialmente establecido. Aportes de Lerner, Stella y Torres (2009) son incorporados,
especialmente en la tematizacion de practicas en el aula, considerandola como una oportunidad
para reflexionar sobre la practica. Asimismo, se hace mencién a las contribuciones de Araujo
(2016) en relacion con la docencia y la ensefianza reflexiva en Buenos Aires.

En términos metodoldgicos, el estudio emprende un anlisis cualitativo-didactico de las
practicas de lecturay escritura en la alfabetizacion inicial. Este enfoque busca fomentar la reflexion
acerca de ciertos contenidos didacticos en un contexto particular, seguido por su generalizacion y
contextualizacidn. El texto subraya la importancia de planificar situaciones didacticas, secuencias
y proyectos que incentiven la comprension y produccion de textos. Se enfoca en estrategias como
el andlisis de clases grabadas en video y registros escritos, asi como el acercamiento a materiales
bibliogréaficos mediante guias de lectura/escritura con propdsitos lectores explicitos. El andlisis se
extiende a las producciones de los nifios, tanto en términos de productos escritos como del proceso
de creacion.

En el ambito de los hallazgos, el estudio identifica la necesidad de formar a futuros
docentes en la reflexion y analisis de su practica pedagdgica. La propuesta sugiere una
aproximacion tematizada a la practica, abordando situaciones didacticas, materiales bibliograficos
y producciones de los nifios. El objetivo es fomentar la comprension de como los nifios construyen
conocimiento sobre la escritura y como los docentes pueden intervenir para promover un
aprendizaje efectivo. Ademas, se busca que los futuros docentes consideren la planificacién como

parte integral de la ensefianza y comprendan como contribuye a regular las practicas educativas.
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De acuerdo con las autoras, el analisis de situaciones en el aula se considera una
herramienta valiosa para la formacion docente, actuando como un instrumento para objetivar la
préctica y construir conocimiento en y a través de ella. Este enfoque se considera especialmente
beneficioso para los alumnos en sus primeros pasos hacia la construccion de conocimiento
didactico. En ultima instancia, el estudio se enfoca en avanzar en el anélisis didactico de las
practicas de ensefianza de lectura y escritura, reflexionando sobre las interacciones especificas
entre maestros, alumnos y contenidos en el contexto del Nivel Inicial.

En la conferencia magistral titulada "Retos de la docencia ante el marco curricular 2022"
(SEP, 2022), el Dr. Diaz Barriga, destacado investigador y académico mexicano se enfoco en
reconocer la importancia de los maestros y maestras en la implementacién del nuevo marco
curricular. El evento fue organizado por la Secretaria de Educacion Publica, la problemética
abordada en la conferencia se centrd en los desafios que este nuevo marco curricular presenta para
los docentes, especialmente en relacién con la vinculacion escuela-territorio y la necesidad de
transformar la estructura y los ritos escolares.

La conferencia se basé en referentes tedricos relevantes para sustentar su estudio. Entre los
principales autores consultados, se destaca Paulo Freire, quien enfatiza en la importancia del
aprendizaje del educador al educar y la disponibilidad del docente para repensar y revisar sus
posiciones. También se tomaron en cuenta aportaciones de otros expertos en educacion que
abordan la integracion de saberes y el enfoque deliberativo en el curriculo.

La metodologia asumida en el estudio se fundament6 en un enfoque deliberativo, donde la
propuesta de la Secretaria de Educacion Publica se enriquece y cobra significado a través de la
interpretacion y adaptacion de los docentes a su realidad. Para esto, se tomaron en cuenta las
aportaciones de diversos especialistas en educacion y se promovio la experimentacion y la practica
reflexiva en la ensefianza. Se resaltd la importancia de cambiar la disposicion de los pupitres en el
aula y permitir una mayor participacion de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Los principales hallazgos del estudio sefialan que la implementacion del nuevo enfoque
educativo representa un desafio para el sistema educativo debido a la necesidad de transformar el
curriculo y graduar saberes y problemas. Se destaca la importancia de la vinculacion escuela-
territorio y la necesidad de cambiar la estructura y los ritos escolares. También se resalta la
importancia de fomentar la participacion activa y reflexiva del estudiante en su aprendizaje y la

necesidad de transformar el concepto de evaluacion y calificacion.
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Las principales conclusiones asumidas en el estudio indican que los docentes tienen la
capacidad de adaptarse y cambiar, por lo que se pide respeto por su profesion y dedicacion a la
docencia. Se busca proporcionar a los alumnos una educacion diferente, basada en la realidad y
con un enfoque integrador. Ademas, se resalta la importancia de seguir enriqueciendo el marco
curricular y estar abiertos a cambios y ajustes para responder a las necesidades cambiantes en el
sistema educativo.

El estudio "aprendizaje situado a través de historias locales: posicionando preocupaciones,
conocimientos y préacticas socio ecoldgicas en la escuela™ fue realizado por Mendoza et al., (2022),
y se aborda el tema de la primaria rural e indigena, se centra en analizar las historias contadas por
las personas entrevistadas, destacando tres temas recurrentes: el cuidado del agua, el cuidado de la
alimentacion a partir de la produccion de alimentos y el cuidado de la salud. Estos temas reflejan
la preocupacion de las comunidades por temas locales como: la sequia, el cambio climéatico y la
disponibilidad de recursos naturales.

En cuanto a los referentes tedricos que sustentan el estudio, se consultaron diferentes
autores, entre los que se refieren a Diaz Barriga (2003) y Schmelkes (2003, 2018), donde se
destacan los fundamentos de la ensefianza, cognicion situada, estrategias para el aprendizaje
significativo, la educacion intercultural y la calidad educativa, como fundamentos tedricos
importantes para comprender y analizar las problematicas abordadas en el estudio, los cuales
constituyen un referente a consultar en el contexto del presente estudio.

La metodologia asumida en el estudio, se apoya en un enfoque cualitativo con un enfoque
narrativo y critico-constructivista, realizaron conversaciones-entrevistas creativas con los
colaboradores de la investigacion, siguiendo principios de entrevista no estructurada y a la vez se
consideraron las narrativas orales de experiencias cotidianas, e identificaron 32 historias que
fueron traducidas del nahuatl al espafiol, y se exploraron las complejidades de las relaciones
personales y sociales a través de un enfoque narrativo.

Los principales hallazgos que refieren Mendoza et al., (2022), revelan la preocupacion de
las comunidades por el cuidado del agua, la alimentacion y la salud, y destacan los desafios que
enfrentan debido a la sequia, el cambio climatico y la disponibilidad de recursos naturales y a la
vez enfatizan que persisten practicas docentes tradicionales y rituales culturales, para enfrentar

estas problematicas. Estos hallazgos proporcionan elementos para un abordaje critico y situado de
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las historias, con potencial educativo y reconocimiento de la diversidad y complejidad de los
contextos comunitarios.

Por lo que en sus reflexiones conclusivas destacan la relevancia de integrar los saberes
locales en los contenidos escolares, reconociendo su valor y complementariedad y resaltan la
importancia de abordar practicas concretas vigentes y de incorporar conocimientos necesarios para
enfrentar las preocupaciones y retos de la comunidad. Se argumenta que la educacién debe ser
situada y significativa, enriqueciendo los conocimientos y practicas locales a través del didlogo
con otros conocimientos, como los escolares y cientificos. Se propone que estos hallazgos sean
considerados en politicas educativas para lograr una educacion que promueva la incorporacion de
los saberes locales.

En el articulo titulado "Saberes Docentes relativos al trabajo conjunto con madres de
familia en Telesecundaria," escrito por Espino (2022), se aborda la problematica de los saberes
docentes que se construyen durante el inicio profesional en el trabajo conjunto con las madres de
familia en telesecundaria. Los saberes docentes se conciben como el conocimiento que los
maestros desarrollan y adquieren en el ejercicio de su labor, fundamentando su trabajo diario. Estos
saberes se encuentran implicitos en las practicas especificas de cada docente y se adaptan a las
exigencias locales de su contexto de trabajo.

Los referentes tedricos que fundamentan este estudio resaltan la vision de los saberes
docentes y la escuela como una construccién social, donde lo politico se manifiesta en las acciones
cotidianas de maestros, alumnos y familias (Rockwell y Ezpeleta, 1983). Ademas, Mercado (2002)
destaca que los saberes docentes son conocimientos heterogéneos, colectivos e histéricamente
construidos, desarrollados durante la accion del docente en el aula. Por otro lado, el trabajo de
Sabzalian (2019) resalta la importancia de que la escuela en contextos indigenas aborde la
diversidad social, cultural y linglistica de los alumnos. A su vez, se evidencian desafios para las
escuelas multinivel en contexto indigena, para asegurar el éxito educativo de los nifios indigenas
(Matengu et al., 2019; Arias-Ortega & Quintriqueo, 2021).

El estudio se basa en un enfoque cualitativo y sigue principios etnograficos, centrandose
en el analisis de una junta de grupo entre un maestro novato y las madres de sus alumnos. Los
resultados revelan la presencia de saberes docentes relacionados con la gestién del apoyo materno
para atender las necesidades pedagdgicas de los adolescentes, la anticipacion de conflictos

derivados del tratamiento de contenidos delicados y la manera de involucrar a las madres en el
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trabajo del aula. Estos saberes se integran en un saber para preparar y desarrollar juntas de grupo
en telesecundaria.

En cuanto a la metodologia, se eligio un enfoque de estudio de caso para documentar la
experiencia de dos maestros novatos durante su insercion en la telesecundaria, permitiendo un
analisis profundo de su practica cotidiana.

Los principales hallazgos del estudio muestran que los saberes docentes necesarios para
trabajar con las madres solo pueden estudiarse en el contexto local donde cada maestro se inicia.
La relacion del maestro con las madres de familia resulta ser una condicion esencial para la
insercion en la ensefianza en telesecundaria.

En conclusion, la relacion del maestro con las madres de los alumnos en telesecundaria es
de vital importancia para la construccion social de esta modalidad educativa y representa un
aspecto formativo fundamental para los docentes novatos. Los saberes docentes que surgen de esta
interaccion son un factor clave para el desarrollo pedagdgico exitoso en este entorno educativo
especifico. Asimismo, se destaca que estos saberes docentes son particulares a cada contexto local,
lo que enfatiza la importancia de una preparacion especifica para cada docente en su préctica
educativa.

En el articulo "Estrategias para la motivacion en el aprendizaje: ¢Qué opinan estudiantes y
maestros?" (Molano, et al. 2023), se aborda la importancia de la motivacion en el desarrollo de las
actividades esenciales de la vida y en los procesos de ensefianza-aprendizaje. El enfoque docente
adoptado se centra en el estudio de los factores que favorecen tanto la motivacion intrinseca de los
estudiantes como la de los maestros, reconociéndolos como objetos y, al mismo tiempo,
investigadores en el proceso.

Para sustentar el estudio, se han consultado diversos autores que han abordado el tema de
la motivacion en el aprendizaje. Entre los principales referentes tedricos se encuentran Tripiana
(2016), quien destaca la importancia de actividades innovadoras y la atencién a los intereses de los
estudiantes para favorecer la motivacion intrinseca. Ademas, Paredes y Sanabria (2015) enfatizan
en el papel de las TIC como herramientas que deben ser orientadas adecuadamente para promover
la motivacion en el proceso educativo. Asimismo, Estrada (2018) destaca como los distintos tipos
de motivacidn, tanto intrinseca como extrinseca, pueden ser desencadenantes de su contraria segin

la situacién especifica.
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La metodologia empleada en este estudio es de enfoque mixto, integrando metodologias
cuantitativas y cualitativas. Se llevé a cabo un proceso investigativo que involucra a estudiantes y
maestros de diferentes niveles educativos, desde preescolar hasta educacion superior (pregrado y
posgrado). Los instrumentos utilizados se implementaron en diversos contextos educativos para
obtener datos tanto cuantitativos como cualitativos que permitieran comprender los aspectos
relacionados con la practica docente y los procesos motivacionales y de autorregulacion de los
estudiantes.

Los resultados del estudio revelaron varios hallazgos importantes. En cuanto a los tipos de
motivacion, se identifico que la realizacion de actividades ludicas y el apoyo familiar favorecen la
motivacion intrinseca de los estudiantes. Por otro lado, la calificacion fue reconocida como un
detonante de la motivacion extrinseca en algunos estudiantes, mientras que otros valoraron mas el
aprendizaje que las valoraciones cuantitativas. Los acuerdos establecidos entre estudiantes y
maestros también se destacaron como un factor clave para desencadenar tanto la motivacion
intrinseca como extrinseca.

Se evidencia que las estrategias de motivacion empleadas por los docentes tienen una
influencia significativa en la motivacion de los estudiantes durante los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Las actividades lldicas, la atencion a las particularidades de los estudiantes, la
utilizacién de herramientas tecnoldgicas con propositos claros y el establecimiento de metas, son
algunas de las estrategias que destacaron en este estudio. Asimismo, se destaca la importancia de
la relacion dialdgica entre maestros y estudiantes, asi como el intercambio democratico de ideas
para formular actividades innovadoras que sean coherentes con las necesidades de los educandos
y propicien espacios agradables de trabajo. Estos hallazgos proporcionan orientaciones didacticas
valiosas para mejorar los procesos formativos actuales y futuros.

A través de la revision de los fundamentos que sustentan el estado de la cuestidn, queda
evidente que el papel del Educador Comunitario en la seleccion y creacion de Contenidos Locales
para el Aprendizaje en una escuela comunitaria de Hidalgo para el ciclo escolar 2023 es
fundamental y desafiante. La préctica docente en la educacion multigrado, considerando la
educacion multinivel, se manifiesta como un componente esencial de la labor del educador. Este
contexto plantea desafios complejos y especificos, que requieren estrategias educativas adaptables

y una firme dedicacion a la inclusion educativa.
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La capacidad del Educador Comunitario para desenvolverse en ambientes multigrado y
multinivel es vital para asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion de
calidad. Las estrategias relacionadas con la ensefianza multigrado y la inclusién educativa en la
practica docente de los educadores comunitarios en CONAFE se presentan como herramientas
esenciales para abordar las diversidades de aprendizaje y los desafios pedagdgicos en comunidades

rurales.
CAPITULO Il. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2. Descripcién de la problemética objeto de estudio.

La Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) juega un papel fundamental en la
promocion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), trabajando en conjunto con los
esfuerzos globales para lograr un desarrollo sostenible y mejorar la calidad de vida en todo el
mundo. Dentro de los ODS, el objetivo nimero 4, "Educacion de calidad"”, tiene como propdsito
asegurar una educacion inclusiva y equitativa de alta calidad, promoviendo oportunidades de
aprendizaje continuo para todas las personas. La educacion es de vital importancia debido a su
impacto significativo en la consecucion de otros objetivos, como la reduccion de la pobreza y la
desigualdad.

Una educacién de calidad contribuye a romper el ciclo de la pobreza y a reducir las
desigualdades. Ademas, la educacion desemperfia un papel crucial en la promocion de la igualdad
de género. EI ODS 4 busca asegurar que todas las personas tengan acceso a una educacion de
calidad, adquieran habilidades relevantes y tengan entornos de aprendizaje seguros e inclusivos.
Esto incluye el enfoque en la formacion de personas vulnerables, como las personas con
discapacidad, los pueblos indigenas y los nifios en situaciones de vulnerabilidad.

Paulo Freire abog6 por una educacion liberadora que empodere a los individuos y fomente
la concientizacion sobre las estructuras opresivas (Freire, 2000). En el caso de los estudiantes de
comunidades rurales y marginadas atendidas por CONAFE, la pedagogia del oprimido es relevante
para que el Educador Comunitario reconozca y valore los conocimientos y experiencias locales
como una base fundamental para la ensefianza. Al incorporar la perspectiva de Freire, el Educador
Comunitario puede promover una educacion que respete y refleje la cultura y la identidad de los
estudiantes, empoderandolos para desafiar la marginalizacion y participar activamente en su

desarrollo y transformacion.

34



La teoria de la ensefianza situada propuesta por Diaz Barriga (2006) se centra en la idea de
que el aprendizaje es més efectivo cuando se conecta con el contexto y la realidad de los
estudiantes. En el caso del Educador Comunitario del subsistema CONAFE, esta teoria es
relevante para abordar la seleccion de contenidos para la ensefianza en las escuelas comunitarias.
Diaz Barriga argumenta que los contenidos deben ser significativos y relevantes para los
estudiantes, y para lograrlo, es necesario tener en cuenta el contexto cultural, social y linglistico
en el que se encuentran. Al utilizar la ensefianza situada, el Educador Comunitario puede adaptar
los contenidos curriculares para reflejar las experiencias y realidades locales de los estudiantes y,
asi, aumentar su motivacion y sentido de pertenencia.

Diaz Barriga (2022) ha abordado la importancia de adaptar el curriculum educativo a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes y las comunidades. En el contexto de la Nueva
Escuela Mexicana, que busca una educacion mas inclusiva y pertinente, el Educador Comunitario
de CONAFE debe considerar los nuevos retos del curriculum para asegurar una seleccion de
contenidos acorde con las particularidades culturales y contextuales de las Escuelas Comunitarias.
El enfoque de Diaz Barriga proporciona un marco tedrico para fundamentar la relevancia de
adaptar los contenidos curriculares y garantizar que los estudiantes encuentren significado en lo
que aprenden.

La relacion tutora, propuesta por Camara (2019), implica una interaccion mas cercana entre
el educador y los estudiantes. En el contexto de CONAFE, donde los educadores comunitarios
trabajan en areas remotas con comunidades diversas, la relacion tutora se convierte en una
herramienta valiosa para conocer las particularidades y necesidades de los estudiantes. Esta
relacion cercana permite al Educador Comunitario comprender mejor las realidades locales y
adaptar los contenidos de manera mas pertinente. Al enfocarse en la relacion tutora, el Educador
Comunitario puede ser un facilitador del aprendizaje mas efectivo y sensible a las necesidades
individuales y colectivas de los estudiantes.

Estos enfoques abogan por una educacidon relevante, inclusiva, contextualizada vy
liberadora, reconociendo la diversidad cultural y social presente en estas comunidades. Al
combinar estos principios, el Educador Comunitario puede garantizar una educacion
contextualizada, inclusiva y relevante para los estudiantes al ser un agente de cambio que

promueva una educacién de calidad, respetuosa de la identidad cultural y que se apeguen en linea
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de las exigencias curriculares del modelo educativo "Educacion Comunitaria para el Bienestar"”
(ECB).

El modelo ECB, que es una reformulacion del modelo ABCD, se rige por principios
pedagOgicos que respetan el interés y ritmo de aprendizaje de los nifios y nifias, asi como la
construccién de su pensamiento y el uso de diversos lenguajes para expresarse y compartir
conocimientos. Se enfatiza en la importancia del dialogo para la comprension y se busca que las
comunidades amplien su margen de decision sobre lo que se ensefia en la escuela y en la gestion
escolar.

El modelo ECB destaca la tutoria como elemento principal y promueve una pedagogia
basada en el didlogo y la relacion tutora. Esto implica ajustes a los planes y programas de estudio,
materiales educativos y contenidos pedagdgicos digitales, buscando que sean pertinentes y
significativos para las comunidades locales. Se busca que los educadores comunitarios (EC)
comprendan y desarrollen Contenidos Locales para el Aprendizaje que tengan impacto en la
comunidad y beneficie a los alumnos. Este enfoque implica una participacién activa de la
ciudadania y la comunidad en el proceso educativo, promoviendo una educacion que se alinee con
los intereses y necesidades locales.

Ademas, el modelo ECB busca fortalecer y potenciar el trabajo territorial de las
comunidades a través de la vinculacion con programas gubernamentales y otras iniciativas. Se
fomenta la participacion democréatica y la toma de decisiones en pro de la transformacion del
entorno que rodea a los estudiantes. Se reconoce y valora los saberes locales de la comunidad, lo
que se traduce en un aprendizaje significativo y en la construccion conjunta de conocimientos. Las
exigencias curriculares del modelo ECB se centran en una educacion comunitaria inclusiva y
contextualizada, en la que se respetan los intereses y ritmos de aprendizaje. Se promueve la
participacién activa de la comunidad en el proceso educativo, se presenta como una oportunidad
para transformar el proceso educativo, empoderando a las comunidades y buscando el desarrollo
integral de sus miembros.

La implementacion del modelo educativo ECB, como parte de las nuevas politicas publicas
de la Nueva Escuela Mexicana, se apoya en un modelo pedagdgico que ofrece una alternativa
educativa encaminada a aprender a aprender, y constituye una propuesta flexible e incluyente,
donde todos los miembro de la comunidad independientemente de su edad, pueden ejercer su

derecho a aprender, pues considera una interaccion reflexiva y dialogica entre iguales, desde donde
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se generan comunidades de aprendizajes, en las que todas y todos los integrantes, aprenden,
ensefian y conviven de forma respetuosa, lo cual condiciona el aprendizaje individual y colegiado.

En el marco de esta investigacion, se llevaron a cabo dos entrevistas dirigidas a diferentes
grupos de participantes. La primera entrevista se aplicé a la comunidad, especificamente a los
padres de familia que forman parte de la comunidad donde la autora ejerce la practica docente. La
segunda entrevista fue dirigida a los docentes que pertenecen a la micro region 02, a la cual la
autora también es parte. En ambas entrevistas, se identificé un claro interés por incorporar nuevos
contenidos académicos que respondan a las necesidades locales.

Sin embargo, se encontrd que existe una demanda significativa de capacitacién adicional
en cuanto a como desarrollar 6ptimamente estos contenidos y asegurar que sean realmente
relevantes para los estudiantes. Esta capacitacion es considerada esencial para garantizar una
mejora en la union y organizacion de la comunidad escolar, asi como para lograr la unificacion de
criterios entre los docentes.

El desafio radica en la necesidad de brindar a los docentes las herramientas pedagogicas y
metodoldgicas adecuadas para construir e impartir los nuevos contenidos de manera efectiva. Esto
permitird asegurar un aprendizaje significativo y pertinente para los estudiantes, que esté alineado
con las realidades y contextos locales. Asimismo, se espera que esta mejora en la ensefianza y en
la pertinencia de los contenidos contribuya a fortalecer el sentido de pertenenciay la participacién
activa de todos los miembros de la comunidad educativa en la busqueda de una educacién de
calidad. Generado la necesidad de una investigacion para comprender los desafios y consecuencias
asociados a su aplicacion.

. Por un lado, se ha identificado que muchos de los educadores comunitarios adolecen de
fundamentos tedricos para la seleccion de temas y contenidos locales, por lo que tienen
limitaciones para disefiar las actividades educativas en el contexto comunitario. Todo ello pone en
riesgo la calidad y efectividad de la ensefianza, limitando la capacidad de los alumnos para
construir un conocimiento significativo, contextualizado, reflexivo y situado (Schmelkes y Aguila,
2019).

Asimismo, la carencia de capacitacion especifica en el disefio curricular y la seleccion de
temas y contenidos locales en contextos multiculturales plantea preocupaciones relevantes, ya que
puede dar lugar a un disefio curricular deficiente y planes y programas poco adecuados para

abordar las particularidades de dichos contextos. Segura, (2022). Ademas, la escasa orientacion
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sobre estrategias pedagogicas adecuadas puede afectar el aprendizaje de los estudiantes y su
desarrollo integral.

Por otro lado, se destaca la importancia de la integracién de los conocimientos de los
pobladores de las comunidades en los contenidos y enfoques educativos para preservar la cultura
local y garantizar la pertinencia de la educacion. Sin embargo, el desafio radica en como incorporar
de manera efectiva y respetuosa estos saberes y conocimientos tradicionales en el curriculo, asi
como en establecer mecanismos y estrategias que faciliten la participacion activa de la comunidad
en su construccion.

En este contexto, la investigacion propuesta tiene como objetivo generar conocimiento y
proporcionar recomendaciones concretas para fortalecer la calidad de la educacion en contextos
multiculturales, a partir de la identificacion de los desafios y consecuencias de la implementacién
del modelo educativo "Educacion Comunitaria para el Bienestar" en el subsistema CONAFE. Se
llevard a cabo un analisis cualitativo de la practica docente en la educacion multigrado y las
experiencias de los educadores comunitarios en su papel en las actividades educativas locales,
buscando comprender los factores que influyen en la toma de decisiones pedagogicas y en la
efectividad de las estrategias utilizadas.

Los hallazgos de esta investigacion seran relevantes, ya que proporcionaran una vision
clara de los impactos de la falta de fundamentacion tedrica en las actividades educativas, la
carencia de capacitacion especifica en el disefio curricular y la seleccion de temas y contenidos
locales, asi como la integracion de los conocimientos de los pobladores de las comunidades.
Ademas, se analizara en qué medida los contenidos locales contribuyen al desarrollo integral de
los estudiantes y a la mejora de las condiciones de vida de las comunidades.

Con base en los resultados obtenidos, se podran identificar areas de mejora y formular
recomendaciones concretas dirigidas a los educadores comunitarios, educadores de
acompafiamiento y educadores de acompafiamiento regional. Estas recomendaciones estaran
enfocadas en implementar estrategias efectivas.

La innovacion educativa en el curriculo de la Nueva Escuela Mexicana es importante
porque busca formar a los estudiantes con las habilidades, conocimientos y competencias
necesarias para enfrentar los desafios presentes y futuros, Ademas, promueve una educacion
relevante, inclusiva y de calidad, adaptada a las necesidades de los estudiantes y a las demandas

de la sociedad actual. Al incorporar enfoques pedagdgicos innovadores, estrategias de ensefianza
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basadas en la evidencia, y la participacion activa de la comunidad educativa, se busca garantizar
una formacion integral que fortalezca el desarrollo personal, social y académico de los estudiantes
en un entorno multicultural y multilingtie. Mediante la implementacién de un curriculo innovador
y contextualizado, se aspira a transformar la educacion en México, asegurando que cada estudiante
tenga acceso a una educacion de calidad que los prepare para ser ciudadanos activos, criticos y
comprometidos con su comunidad y con el mundo. SEP, (2019).

Al abordar estos aspectos, se contribuye a la creacion de politicas educativas mas inclusivas
y contextualizadas, reconociendo y valorando los saberes y conocimientos tradicionales de las
comunidades. En dltima instancia, se busca mejorar la calidad de la educacién en contextos
multiculturales, promoviendo el arraigo cultural, el respeto a la diversidad y el desarrollo integral
de los estudiantes Juarez, (2019). En Gltima instancia, se espera que esta investigacion sea un punto
de partida para la mejora continua de la calidad educativa en contextos multiculturales,

beneficiando asi a las comunidades y a sus estudiantes.
2.1. Preguntas de investigacion

2.1.1.Pregunta general

¢Cudles y cémo son seleccionados e integrados los contenidos locales por parte de los
educadores comunitarios en el contexto de una Escuela Comunitaria del Estado de Hidalgo, en
funcidn del ejercicio de la docencia, a partir de las exigencias curriculares del modelo educativo
"ECB” en CONAFE?

2.1.2. Preguntas especificas

e ;Cuales son los saberes que tienen los educadores comunitarios en el &ambito de su formacién
inicial y continua, para el ejercicio de la docencia, en atencién a las exigencias del modelo
educativo ECB?

e Qué limitaciones tienen los educadores comunitarios para seleccionar e integrar los
contenidos locales, en el modelo educativo "ECB” para el ejercicio de la docencia en el
subsistema CONAFE?

e Qué orientaciones didacticas requieren los educadores comunitarios para seleccionar e

integrar los Contenidos Locales para el Aprendizaje desde una perspectiva intercultural, en
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funcion del ejercicio de la docencia en el subsistema CONAFE en el contexto objeto de

estudio?
2.2. Objetivos

2.2.1.Objetivo general

Analizar cuales y cdmo son seleccionados e integrados los contenidos locales en el contexto de
una Escuela Comunitaria del Estado de Hidalgo, por parte de los educadores comunitarios, en
funcion del ejercicio de la docencia, a partir de las exigencias curriculares del modelo educativo

"Educacion Comunitaria para el Bienestar” en el subsistema CONAFE.

2.2.2.Objetivos especificos

e Describir los saberes que poseen los educadores comunitarios, en el ambito de su formacién
inicial y continua, sobre el qué ensefiar, como ensefiar, para el ejercicio de la docencia en
atencion a las exigencias del modelo educativo de Educacion Comunitaria para el Bienestar,
de una Escuela Comunitaria del Estado de Hidalgo.

e Identificar qué limitaciones tienen los educadores comunitarios para seleccionar e integrar los
contenidos locales, para el ejercicio de la docencia, en el modelo educativo “Educacion
Comunitaria para el Bienestar” en el subsistema CONAFE en el contexto de una Escuela
Comunitaria del Estado de Hidalgo.

e Establecer desde la interaccion reflexiva de los educadores comunitarios, un grupo de
orientaciones didacticas que permitan seleccionar e integrar los contenidos locales para el
ejercicio de la docencia, en atencion a los requerimientos en el contexto de una Escuela
Comunitaria del Estado de Hidalgo, en el ambito del modelo educativo "Educacién

Comunitaria para el Bienestar” en el subsistema CONAFE

2.3. ldea cientifica a Defender

Para la seleccion e integracion de los contenidos locales en el contexto de una Escuela
Comunitaria del Estado de Hidalgo, los educadores comunitarios, deben considerar los
fundamentos didacticos necesarios para organizar estrategias de ensefianza y aprendizaje, en
contextos comunitarios, en funcion de que los participantes, nifias, nifios y adolescentes, se

apropien de saberes aplicables para resolver problematicas de la vida
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2.4, Justificacion

El presente estudio se enfoca en examinar el papel del Educador Comunitario del
subsistema CONAFE en la seleccion e integracion de contenidos locales para el ejercicio de la
docencia, centrandose en una Escuela Comunitaria del Estado de Hidalgo. El contexto de
implementacion del modelo educativo "Educacion Comunitaria para el Bienestar” en el subsistema
CONAFE, como parte de las politicas publicas de la Nueva Escuela Mexicana, ha creado la
necesidad de investigar los desafios y consecuencias asociados a su aplicacion.

La relevancia de esta investigacion radica en varios aspectos. En primer lugar, los
contenidos locales desempefian un papel crucial en el aprendizaje significativo de los alumnos, ya
que estan estrechamente vinculados a sus experiencias y contextos de vida. Al permitir que los
estudiantes establezcan conexiones relevantes y apliquen conocimientos de manera practica, los
contenidos locales fomentan una educacion pertinente y significativa.

Sin embargo, actualmente existen desafios en la seleccion de estos contenidos en el
contexto educativo comunitario. La falta de fundamentacion tedrica en las actividades educativas
pone en riesgo la calidad y efectividad de la ensefianza, lo que puede dificultar la construccion de
un conocimiento significativo y contextualizado por parte de los alumnos.

Este estudio se inserta en las Lineas de Generacidn y Aplicacién del Conocimiento, de
Curriculo, Innovacion Pedagdgica y Formacion y Estudios Sociales y Culturales, pues se sustenta
en la capacitacion especifica para el desarrollo curricular y la seleccion e integracion de temas y
contenidos locales en contextos multiculturales. La formacion adecuada en el disefio curricular y
en la elaboracién de planes y programas de estudio adaptados a la educacion multigrado y a las
necesidades de las comunidades puede dar lugar a planes curriculares adecuados para abordar las
particularidades de dichos contextos.

Por otro lado, la integracién de los conocimientos de los pobladores de las comunidades en
los contenidos y enfoques educativos resulta fundamental para preservar la cultura local y
garantizar la pertinencia de la educacién. Sin embargo, es necesario estudiar como incorporar de
manera efectiva y respetuosa estos saberes y conocimientos tradicionales en el curriculo, asi como
establecer mecanismos que faciliten la participacion activa de la comunidad en su construccion.

Este estudio tiene como objetivo general analizar cuales y como se seleccionan e integran
los contenidos locales en una Escuela Comunitaria del Estado de Hidalgo por parte de los

educadores comunitarios, en funcién del ejercicio de la docencia y las exigencias curriculares del
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modelo educativo "Educacion Comunitaria para el Bienestar” en el subsistema CONAFE. Los
objetivos especificos se enfocan en describir los saberes de los educadores comunitarios sobre la
seleccion e integracion y ensefianza de contenidos locales, identificar las limitaciones que
enfrentan en este proceso y establecer orientaciones didacticas para mejorar la seleccion de dichos
contenidos.

Esta investigacion se sustenta en un enfoque innovador que busca trascender la educacion
tradicional y atender las necesidades especificas de la educacion comunitaria en el subsistema
CONAFE. Los resultados esperados contribuiran a la mejora de la capacitacion docente y a la
implementacidn de practicas pedagdgicas mas adecuadas y efectivas para el contexto comunitario.
Ademas, la inclusion de los saberes locales en el curriculo puede favorecer la preservacion cultural
y el desarrollo integral de los estudiantes.

La aplicabilidad practica de los hallazgos se extendera a los colegiados de educadores
comunitarios del subsistema CONAFE y beneficiara a las comunidades, nifios, adolescentes y
otros actores involucrados en la educacidn. Asimismo, se espera que esta investigacion genere
nuevas miradas educativas desde la perspectiva de pensadores como Paulo Freire y Frida Diaz
Barriga, asi como los nuevos aportes de Angel Diaz Barriga al organismo SEP. Ademas, se espera
que la revision tedrica sobre las perspectivas y enfoques teéricos de la incorporacion de contenidos
locales en la educacion multigrado, asi como el analisis de la relevancia y efectividad de la
capacitacion actualmente disponible para los educadores comunitarios en términos de desarrollo
curricular y seleccion de temas y contenidos locales, conduzcan a recomendaciones concretas para
fortalecer la formacion de los educadores y mejorar la calidad de la ensefianza en el subsistema
CONAFE.

Asimismo, se plantea la hipétesis de que la falta de fundamentacion tedrica, la carencia de
capacitacion especifica y la falta de integracion de los conocimientos de los pobladores de las
comunidades en los contenidos y enfoques educativos del subsistema CONAFE tienen un impacto
negativo en la calidad de la educacion y el desarrollo integral de los estudiantes. Por otro lado, se
espera que la incorporacion de contenidos locales en el modelo educativo “Educacion Comunitaria

para el Bienestar” genere un impacto positivo en el desarrollo.
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CAPITULO I1l. FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN EL OBJETO DE
ESTUDIO

En la presente investigacion se aborda la crucial labor del Educador Comunitario en el
contexto de una escuela comunitaria en Hidalgo durante el ciclo escolar 2023. Este estudio se
centra en el papel esencial que desempefia el Educador Comunitario en la seleccion e integracion
de contenidos locales para promover un aprendizaje significativo y contextualizado en un entorno
educativo particular. Para comprender en profundidad esta temética, es necesario situarla en un
contexto mas amplio, abordando diversos aspectos relacionados con la educacion comunitaria y
rural, asi como con el marco curricular que sustenta el subsistema CONAFE. A continuacion, se

presenta un analisis de los principales temas que conforman el marco tedrico de esta investigacion

3. Educacion comunitaria/rural

La educacidn rural se define como un enfoque educativo que tiene como objetivo satisfacer
las necesidades educativas especificas de las comunidades rurales. Se centra en proporcionar
oportunidades de aprendizaje que sean contextualmente relevantes para las poblaciones rurales,
teniendo en cuenta sus caracteristicas, culturas y entornos particulares. Por otro lado, la educacion
comunitaria se define como un enfoque educativo que se centra en el fortalecimiento de las
comunidades locales y en la participacion activa de los miembros de la comunidad en el proceso
educativo.

La educacion en areas rurales de México se ofrece a través de tres sistemas: escuelas
regulares estatales o federales, escuelas indigenas y educacion comunitaria a cargo del Consejo
Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) (Juarez y Rodriguez, 2016). Este ultimo sistema,
creado en 1973, se dedica a brindar educacién béasica en pequefias localidades rurales con pocos

habitantes y sin escuela cercana, especialmente para grupos multigrado.

3.1. Caracteristicas de la educacion comunitaria

Hace dos décadas, surgié en México un sistema educativo innovador conocido como los
Cursos Comunitarios, que se destacd por ser el Unico en su tipo. Este sistema se enfoca en
proporcionar educacion basica a nifios que residen en comunidades rurales donde la presencia de
escuelas regulares es escasa o nula. Los Cursos Comunitarios tienen un alcance a nivel nacional y
cuentan con financiamiento y administracion gubernamental, pero al mismo tiempo, promueve

una activa participacion de las comunidades locales en su funcionamiento Rockwell, (1994).Este
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programa se equipara al sistema educativo nacional y otorga el certificado oficial de educacion
basica, aunque opera mediante jovenes semiprofesionales que utilizan materiales educativos
disefiados especificamente para atender las necesidades de entornos multigrado.

A pesar de su integracion en el sistema educativo nacional, los Cursos Comunitarios han
desarrollado métodos flexibles de organizacion y ensefianza adaptados a las particularidades de la
ensefianza en entornos multigrado, con el objetivo de ofrecer una educacion basica completa de
manera eficaz.

La educacion comunitaria, tiene como objetivo fomentar la reflexion sobre el impacto de
enfoques pedagdgicos en entornos no tradicionales, creando las condiciones para estimular un
debate pablico sobre estas y otras cuestiones de alcance global. Ademas, plantea la necesidad de
desarrollar estrategias educativas orientadas a promover la participacién de las comunidades
marginadas, a través de actividades disefiadas para una educacion que promueva la participacion

activa tanto de los educadores como de los estudiantes (Nifio, 2019).

3.2. Desafios y particularidades de la educacion en zonas rurales

Las zonas rurales presentan desafios especificos en términos de acceso a la educacion,
recursos limitados y diversidad cultural. Estos desafios influyen en la labor del educador, la
dificultad de las escuelas rurales para asegurar la presencia de docentes adecuadamente
capacitados se identifica como un desafio destacado. La formacion de los maestros se considera
deficiente e insuficiente para abordar las circunstancias particulares que enfrentan en las aulas
rurales. Ademas, en lo que respecta al disefio curricular, los programas educativos no han sido
desarrollados teniendo en cuenta las necesidades especificas de los sectores marginados de la
sociedad. Los grupos desfavorecidos a menudo reciben una atencion limitada cuando los planes
de estudio son establecidos de manera centralizada por las autoridades nacionales (Juarez y
Rodriguez, 2016).

3.3. La Nueva Escuela Mexicana

La Nueva Escuela Mexicana (NEM) representa la entidad gubernamental de México
encargada de garantizar el derecho a la educacion de los ciudadanos. La principal mision de esta
institucion es centrarse en la educacion integral de nifios y jovenes, promoviendo un aprendizaje
de calidad que sea inclusivo, respetuoso de la diversidad cultural, colaborativo y equitativo,

adecuado a todas las regiones del pais (Educacién Basica, 2019). Busca transformar la educacion
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en un fendmeno sociocultural que sea "asequible, accesible, aceptable y adaptable”. Esta
perspectiva educativa se relaciona con la teoria critica, inspirada por la pedagogia critica de Freire
(1982, 2006). También aboga por la preservacion de las distintas expresiones culturales, evitando
la homogeneizacion que ha afectado a las comunidades indigenas y, al mismo tiempo, promueve
un enfoque educativo con una perspectiva humanista que se alinea con las competencias necesarias
para una sociedad diversa y culturalmente rica (Fuentes y Lopez, 2023).

Este plan de estudios ha generado una serie de cambios significativos que se encuentran en
proceso de desarrollo. Se estan explorando las posibilidades curriculares y didacticas desde una
perspectiva en constante evolucién. Este enfoque educativo representa un nuevo desafio, el cual
no ha estado exento de debates polémicos, especialmente entre la comunidad académica. Se estan
considerando aspectos esenciales para la implementacion de un modelo educativo centrado en el
desarrollo humano, la reflexion y el pensamiento critico. Este modelo se basa en la participacion
activa de las comunidades y territorios, y se inspira en enfoques como las "Voces del Sur”, la
Pedagogia Critica y la Educacion Ambiental (Fuentes y Lépez, 2023).

De acuerdo con Mendoza y Acevedo (2023), la NEM promueve una transformacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, centrandose en la calidad educativa, la cual se define como el
fomento de recorridos de aprendizaje basados en derechos humanos y perspectiva de género, con
el objetivo de lograr una educacién integral para todos los estudiantes. En este contexto, las
competencias adquieren un nuevo significado al ser fundamentales para la inclusién y la dignidad
humana. El aprendizaje de las materias requiere que los estudiantes desarrollen habilidades que
les permitan completar su recorrido educativo de manera integral y aplicar estos conocimientos en
su vida cotidiana. Por lo tanto, se enfatiza la importancia del desarrollo del pensamiento critico,
que facilita el didlogo y la argumentacion, y se basa en dos componentes clave: el "cuidado de si"
y la "participacion con responsabilidad en la sociedad".

El enfoque de la interculturalidad en la educacion ha evolucionado en la politica educativa
mexicana. Se ha pasado de un enfoque integracionista a uno que busca la transversalizacion
educativa, lo que implica una vision de interculturalidad dirigida a toda la poblacién mexicana
(Schmelkes, 2004). En la Reforma Integral de la Educacién Baésica, se establece que la
interculturalidad es un atributo deseable en la educacion bésica. Este concepto se entiende como
una manifestacion de la riqueza y una forma de coexistencia en una sociedad diversa en términos

sociales, étnicos, culturales y linguisticos. Ademas, la interculturalidad se considera una propuesta
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educativa que busca mejorar la comunicacion y la convivencia entre distintas culturas, enfatizando
el valor del respeto mutuo (SEP, 2011).

A nivel mundial, se observa una creciente preocupacién por la educacion intercultural,
dado que los sistemas educativos necesitan adaptarse a sociedades cada vez mas diversas. Esto
implica la promocion de la cohesion social basada en el respeto mutuo entre diferentes grupos
culturales. Tanto las reuniones de la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) como las de los
paises miembros de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) han
subrayado la importancia de que los paises desarrollen propuestas educativas capaces de abordar
eficazmente los cambios futuros, permitiendo que la sociedad se ajuste a estos cambios de manera
adecuada.

En la actualidad, el Gobierno de México, bajo la administracion del presidente Andrés
Manuel Lépez Obrador (2018-2024) y su enfoque en la "cuarta transformacion Nacional”, ha
otorgado reconocimiento a los Pueblos Indigenas y Afromexicano como entidades de derecho
publico. Esto se refleja en la creacion de un Programa Nacional de Pueblos Indigenas que abraza
una perspectiva intercultural. Este programa parte del supuesto de que estos pueblos tienen la
autonomia para determinar sus estructuras politicas y para impulsar su propio desarrollo en
ambitos econdmicos, sociales y culturales. La finalidad fundamental de esta iniciativa es contribuir
a la edificacién de una sociedad mas justa y equitativa, mejorando y ampliando las oportunidades
educativas de la poblacion indigena y fomentando relaciones mas igualitarias y respetuosas entre
los miembros de diferentes culturas (Tiburcio y Jiménez, 2020).

3.3.1. Fundamentos legales para la Nueva Escuela Mexicana

La Nueva Escuela Mexicana, como un innovador paradigma educativo, se erige sobre un
solido sustento juridico, destacando el DECRETO del Diario Oficial de la Federacion (DOF) del
30 de septiembre de 2019, que expide la Ley General de Educacién y abroga la Ley General de la
Infraestructura Fisica Educativa. Este documento legal no sélo establece las bases para la
implementacidn de esta iniciativa revolucionaria, sino que también proyecta la vision y mision del
nuevo enfoque educativo.

Desde la propuesta de la Secretaria de Educacion Pablica (SEP), se gesta un cambio
significativo en la educacion mexicana, donde la adaptacion y contextualizacion son las piezas
clave. La legislacion respalda este cambio, no solo definiendo los fundamentos para la

implementacion sino también proyectando la vision y mision de este nuevo enfoque educativo. A
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través de esta exploracion juridica, nos sumergimos en los pilares legislativos que sustentan la
Nueva Escuela Mexicana, comprendiendo como se traducen en la practica las propuestas tedricas

y conceptuales.

3.3.1.1.El marco juridico de la Nueva Escuela Mexicana

Desde la funcion de la Nueva Escuela Mexicana establecida en el Articulo 11, la ley tiene
como objetivo central lograr la equidad, excelencia y mejora continua en la educacion. Busca el
desarrollo humano integral del educando, reorientar el Sistema Educativo Nacional, influir en la
cultura educativa mediante la corresponsabilidad y promover transformaciones sociales tanto
dentro de la escuela como en la comunidad.

Los Articulos 12 y 13 detallan los objetivos clave de la Nueva Escuela Mexicana, desde
contribuir al pensamiento critico hasta promover relaciones sociales basadas en el respeto de los
derechos humanos. EI Articulo 14 destaca el Acuerdo Educativo Nacional, que concibe la escuela
como un centro de aprendizaje comunitario, revaloriza a los maestros y prioriza la orientacion
integral del educando

El Capitulo 1V, dedicado a la orientacidon integral (Articulos 17-21), aborda aspectos que
van desde la formacion para la vida de los educandos hasta la evaluacién integral de los mismos.
Las normas e instrumentos de planeacién del Sistema Educativo Nacional, segun el Articulo 19,
incorporarén el seguimiento y andlisis de la orientacion integral para fortalecer los procesos
educativos.

Finalmente, el Programa Sectorial de Educacion resalta la Nueva Escuela Mexicana como
una concepcion educativa orientada hacia la equidad, la excelencia y la mejora continua.
Ejemplifica la transicion planificada hacia este nuevo paradigma, subrayando su impacto tanto
dentro de la escuela como en la comunidad, en linea con la Ley General de Educacion.

3.3.2. Programas sintéticos del Plan de Estudios 2023

La Nueva Escuela Mexicana establece directrices educativas, incluyendo programas
sinteticos, que influyen en la ensefianza en el subsistema CONAFE. Diaz Barriga durante su
conferencia magistral titulada “"Retos de la docencia ante el marco curricular 2022" (SEP, 2022)
propone e invita a los docentes a adoptar el nuevo modelo educativo de la Nueva Escuela

Mexicana. En su exposicion, resalta que este enfoque brinda a los maestros la oportunidad de
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trabajar conforme a sus propios criterios y necesidades, promoviendo una ética profesional sélida
y contribuyendo al fortalecimiento de esta iniciativa.

Por otro lado, Martinez (2023) plantea que, hasta la fecha de su estudio, no se han
establecido politicas especificas destinadas a las escuelas multigrado en México. A pesar de los
esfuerzos realizados por el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE), que
llevd a cabo diagnosticos y presentd propuestas metodoldgicas, pedagogicas y de gestion
respaldadas por un sélido fundamento teérico y analisis, estas iniciativas no lograron ser
incorporadas en la agenda politica ni formalizadas como politicas educativas establecidas. A pesar
de que las escuelas multigrado desempefian un papel fundamental en la educacion de un segmento
considerable de nifios y nifias, estas estrategias se han mantenido de manera dispersa.

Madrigal (2020) aborda que la denominacion "Nueva Escuela Mexicana™ se refiere a la
actual reforma educativa, de la cual solo se cuenta con el marco normativo. El conocimiento de
este marco normativo arroja luz sobre cémo los disefiadores del curriculum tienen la intencion de
llevarlo a cabo en los planes y programas de estudio. En esta perspectiva, el disefio curricular debe
considerar a los sujetos involucrados en el desarrollo del curriculo. Por lo tanto, la "Nueva Escuela
Mexicana"” demanda un enfoque renovado por parte de los profesores, quienes deben
comprometerse con un proyecto educativo a nivel escolar o de zona. Ademas, deben estar
dispuestos a modificar elementos existentes con el propdsito de mejorar o renovar las innovaciones
curriculares, incluso dentro del entorno del aula, contribuyendo con su experiencia para humanizar

la educacion.

3.4. Modelo curricular que sustenta el subsistema CONAFE

El subsistema CONAFE se apoya en un modelo curricular especifico, como el Modelo de
Educaciéon Comunitaria para el Bienestar (ECB) y el Modelo de Educacién Comunitaria de
Aprendizaje Basado en la Colaboracion y el Diadlogo (ABCD). Estos modelos definen en gran

medida la préactica educativa en contextos comunitarios.

3.4.1.El Modelo para la Educacion Comunitaria de Aprendizaje Basado en la Colaboracion
y el Dialogo (ABCD)

En el afio 2015, CONAFE puso en marcha el enfoque pedagdgico denominado Aprendizaje

Basado en la Colaboracién y el Didlogo (ABCD). A través de esta iniciativa, se abord6 la

diversidad que se encuentra en las aulas, la cual se manifiesta en términos de diferencias de edad,
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niveles de educacion, experiencias de vida, necesidades de desarrollo de habilidades, aspectos
culturales y linguisticos, entre otros. El objetivo central de este modelo es brindar a todos los
estudiantes, sin excepcion, la oportunidad de aprender a aprender de manera autbnomay a lo largo
de toda su vida. En el disefio del Modelo ABCD se contempl6 una propuesta pedagogica especifica
para entornos multigrado, con un enfoque que fomente la adquisicion de habilidades para el
aprendizaje (CONAFE ,2016).

3.4.2. Modelo de Educacion Comunitaria para el Bienestar (ECB)

El modelo educativo ABCD, que se ha desarrollado desde el afio 2015, ha experimentado
una reformulacién significativa en forma de un Modelo de Educacién Comunitaria para el
Bienestar, segln lo establecido en el Acuerdo 30/12/2021 publicado en el Diario Oficial de la
Federacion, con entrada en vigor a partir del 1 de enero de 2022.

Este nuevo enfoque mantiene la tutoria como elemento central, pero otorga una mayor
importancia al contexto al integrar temas y proyectos comunitarios. Estos proyectos abordan
cuestiones especificas de la localidad desde una perspectiva cientifica, dando reconocimiento y
relevancia a los saberes arraigados en las comunidades. Este reconocimiento se refleja en el estudio
a través de los contenidos educativos, resaltando asi la importancia de los conocimientos locales.

En este contexto, los Educadores Comunitarios (EC) desempefian un papel fundamental en
la realizacion de tareas educativas, ya que de manera colaborativa abordan no solo los contenidos
del programa, sino también reconocen y valoran los conocimientos significativos que poseen los
habitantes de la comunidad, lo que puede conducir a la generacién de nuevos saberes. Ademas, se
centran en abordar las necesidades que surgen para mejorar el entorno publico, con el objetivo de
fomentar el bienestar de los estudiantes y sus familias (CONAFE, s/f).

La transformacion que estd experimentando CONAFE implica un cambio fundamental en
la forma en que se aborda la educacion en las comunidades. En lugar de seguir una vision
tradicional, se adopta un enfoque que se centra en el desarrollo de las comunidades a través de la
educacion. Este cambio de paradigma implica que CONAFE ahora busca acompafar a las
comunidades en sus esfuerzos educativos, reconociendo que este acompafiamiento debe ser
comunitario, es decir, estar disponible para todos los miembros de la comunidad, ya que todos
ellos forman parte de la comunidad de aprendizaje en el contexto de la Educacion Comunitaria
para el Bienestar (SEP-CONAFE,2022).
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3.5. Paradigmas del modelo ECB (Educacién Comunitaria para el Bienestar)

De acuerdo con Woolfolk (2010), el enfoque humanista en la educacién de CONAFE
reconoce la importancia de valorar a cada estudiante como un individuo Unico y capaz de
autorregular su propio aprendizaje. Este paradigma enfatiza el desarrollo de la autoestima, la
autonomia y el crecimiento personal. La educacion de CONAFE busca crear un ambiente en el
que los estudiantes se sientan motivados para aprender. Se fomenta el respeto por las necesidades
individuales de cada estudiante y se promueve un enfoque centrado en el estudiante, lo que refleja
la influencia de este paradigma en la practica educativa de la organizacion.

El enfoque constructivista en la educacion de CONAFE se basa en la teoria del
constructivismo, que sostiene que el aprendizaje es un proceso activo y significativo en el que los
estudiantes construyen su propio conocimiento a partir de sus experiencias y conocimientos
previos. En este paradigma, se promueve la exploracion, la experimentacion y el descubrimiento
como medios para que los estudiantes construyan su comprension del mundo. La educacion de
CONAFE busca proporcionar oportunidades para que los estudiantes participen en actividades
practicas y reflexionen sobre sus experiencias, lo que fomenta un aprendizaje mas profundo y
significativo. La influencia del constructivismo se refleja en la forma en que se disefian las
actividades de aprendizaje y se alienta a los estudiantes a ser agentes activos en la construccion de
su conocimiento (Rojas, 1998).

El enfoque sociocultural destaca la importancia de la interaccion social y el contexto
cultural en el aprendizaje y el desarrollo cognitivo. La educacion de CONAFE se centra en la
colaboracion y el didlogo, promoviendo la participacion activa de la comunidad en el proceso

educativo, lo que refleja la influencia de este paradigma (Hernandez, 2005).

3.6. Fundamentos y/ orientaciones didéacticas para la seleccion de contenidos

El proceso de seleccién de contenidos para la educacién debe seguir criterios que concilien
los objetivos educativos con el respeto por la coherencia y la narrativa establecida (Prats, 1997).
Esto implica que la ensefianza debe incorporar los avances de la ciencia. Sin embargo, este
principio general debe ser matizado. La seleccion de contenidos debe considerar el nivel de
conocimientos de los estudiantes, la dindmica educativa, los objetivos formativos generales y el
desarrollo de habilidades intelectuales (Prats, 1997).

Este proceso de seleccion de contenidos histdricos puede requerir mas tiempo del que

actualmente se dedica en la educacion. Las autoridades educativas estan reevaluando los criterios
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de seleccion de contenidos historicos en funcion de perspectivas diferentes, que varian segun el
pais, la orientacion politica y la influencia de los grupos de profesores (Prats, 1997). Estas
perspectivas buscan temas que planteen ideas de cambio y permitan realizar comparaciones entre
realidades historicas simultaneas, pero con caracteristicas distintas.

Por otro lado, Ferreyra (2018). Formula algunas propuestas para la conformacion de un
curriculo posible ya que no solo define qué se ensefia, sino también cdmo se ensefia y cOmo se
relaciona con la sociedad en su conjunto. Implica la seleccion cultural de saberes socialmente
legitimados y es un dispositivo para formar a los individuos y regular las practicas en el contexto
educativo. Dos elementos fundamentales en esta nocidn son los "saberes™, que son enunciados
proposicionales que expresan representaciones de la realidad, y el "contexto™, que abarca los
espacios y vinculos de convivencia que influyen en las relaciones y procesos escolares.

Sin embargo, existe un riesgo de que el curriculo se vuelva ajeno para los estudiantes,
careciendo de sentido en sus vidas y generando desmotivacion, especialmente en aquellos de
entornos vulnerables. Esto se relaciona con la seleccion, organizacion y secuenciacion de los
contenidos de aprendizaje, que a veces pueden ser fragmentarios. Para abordar estos desafios, se
proponen cambios profundos en la educacién, considerando factores politicos, culturales,
econdmicos y sociales, con el objetivo de crear un curriculo mas significativo y relevante para los
estudiantes.

Para abordar los desafios en la educacién, se proponen una serie de medidas clave. En
primer lugar, se plantea la necesidad de profundizar en los cambios educativos desde una
perspectiva politica integral, abarcando aspectos politicos, culturales, econémicos y sociales, y
estableciendo principios que conformen un marco educativo solido. Ademas, se destaca la
importancia de fortalecer la formacién de docentes en diversas disciplinas de la educacion para
evitar una formacion descontextualizada. También se propone reforzar la formacion de equipos
directivos institucionales, promoviendo el trabajo colaborativo para liderar transformaciones
educativas tanto a nivel macro como micro. Ademas, se aboga por la continuacion de la revision
y construccion de un curriculo flexible y contextualizado, considerando las particularidades locales
y promoviendo la comprension de diferentes culturas e intereses. Ferreyra, (2018).

Estas medidas se complementan con la promocidn de tematicas emergentes y transversales
en el curriculo, el fomento de diversos formatos curriculares, el apoyo a la implementacién y

desarrollo curricular a traves de formacion centrada en la escuela y la vinculacion de la educacion
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con el trabajo productivo. También se plantea la necesidad de replantear la evaluacion, centrandose
en los aspectos positivos y el bienestar de los estudiantes, y fomentar el trabajo interdisciplinario
entre docentes. Ademas, se propone establecer redes escolares que permitan la colaboracion con
otras instituciones, reduciendo las diferencias sociales y culturales, y reforzar los espacios
curriculares relacionados con la formacion para la vida y el trabajo, preparando a los estudiantes
para enfrentar el mundo fuera de la escuela y construir proyectos de vida satisfactorios. Ferreyra,
(2018).

El enfoque de la Direccién de Educacion de Jovenes, Adultos y Adultos Mayores, DGCyE
(2013), se destaca por su naturaleza multidisciplinaria y la integracién de tematicas sociales
contemporaneas. Se centra en la generacion de descripciones y explicaciones enriquecidas con
contenidos cientificos escolares, con el objetivo de fomentar practicas econémicas basadas en la
cooperacion y la solidaridad. Ademas, esta perspectiva vincula la experiencia y la reflexion sobre
el trabajo y la vida en entornos tanto rurales como urbanos, abordando cuestiones cruciales como
la soberania alimentaria, la regularizacion de la tierra y la sostenibilidad.

Se destaca la importancia de considerar el contexto territorial y comunitario, asi como las
necesidades y potencialidades locales al tomar decisiones sobre la orientacion y contenido de la
educacion (Direccion de Educacion de Jovenes, Adultos y Adultos Mayores, DGCyE, 2013).
Ademas, actividades como el mapeo del territorio, la revision del disefio curricular y las
instalaciones, y la evaluacion de la factibilidad y sostenibilidad de las orientaciones propuestas. Se
subraya la importancia de la formacion docente y el trabajo en equipo para implementar estas
orientaciones de manera efectiva destacando la importancia de una educacion contextualizada que
se adapte a las necesidades y caracteristicas especificas de cada comunidad y territorio.

Segln Durén et al. (2023), la pedagogia, como expresion de la practica humana, se
manifiesta en el acto de ensefiar y aprender, adaptandose a las distintas culturas y contextos
histdricos. Es un fendbmeno social transmitido de generacion en generacion para el desarrollo
integral de aspectos intelectuales, fisicos y morales en los individuos. La pedagogia no se limita a
un término unico, sino que se nutre de diversas corrientes y disciplinas. Es fundamental destacar
que la accion docente, para ser efectiva, debe estar sustentada en la reflexion constante sobre las
metodologias y enfoques utilizados, permitiendo asi una mejora continua en el proceso educativo.

El concepto "pedagogia" es polisémico, alimentdndose de marcos conceptuales vy

disciplinas especificas que responden a contextos historicos particulares. Ejemplos de esto son la
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pedagogia intercultural. En este contexto, la pedagogia se concibe como un concepto comunicativo
transformador que implica la apropiacién de aprendizajes con intencionalidad y sentido. Los
métodos pedagdgicos se ajustan a la epistemologia, y el proceso se desarrolla en espacios formales
e informales que buscan el desarrollo civilizatorio de cada sociedad. Las instituciones, como la
escuela y la familia, tienen la responsabilidad social de formar a las futuras generaciones.

La pedagogia de los cuidados resalta el componente afectivo en el proceso educativo,
reconociendo que el aprendizaje significativo lleva consigo una carga emocional. Mas alla de
proporcionar condiciones materiales para cubrir necesidades, la pedagogia de los cuidados implica
una interaccién educativa fundamentada en la alegria de vivir y la disposicion al querer (Duran et
al., 2023).

Con base en los fundamentos teoéricos explorados, el papel del Educador Comunitario en
la seleccion de Contenidos Locales para el Aprendizaje en una escuela comunitaria de Hidalgo en
el ciclo escolar 2023 adquiere una importancia sustancial. La educacién comunitaria y rural se
erige como un cimiento solido para comprender el entorno en el que se desenvuelve el educador,
destacando la necesidad de abordar los desafios y particularidades de las zonas rurales, donde las
dinamicas educativas difieren significativamente de los entornos urbanos.

La vision de la Nueva Escuela Mexicana y su programa sintético del Plan de Estudios 2023
brindan un contexto para el Educador Comunitario. Dentro de este contexto, el modelo curricular
del CONAFE, basado en la Educacién Comunitaria para el Bienestar, se erige como un vehiculo
de cambio y transformacion en la educacion. Este modelo, cimentado en la reformulacién del
Aprendizaje Basado en la Comunicacién y el Dialogo (ABCD), coloca al Educador Comunitario
en el centro de la toma de decisiones en cuanto a la seleccion de Contenidos Locales para el

Aprendizaje.
CAPITULO IV. MARCO CONTEXTUAL

4. Antecedentes histdricos, de contexto socioeconémico, demografico y descripcion del

contexto de estudio

4.1. La Educacion Multigrado y la labor de CONAFE en México
La creacion del Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) y su compromiso con

la educacién en las comunidades mas remotas y marginadas ha dado lugar a desafios significativos.
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Uno de los desafios mas notables es la falta de docentes calificados para atender a los diversos
grupos de estudiantes. En respuesta a esta situacion, se han establecido escuelas multigrado. Estas
escuelas se caracterizan por tener docentes que ensefian a estudiantes de diferentes grados, y la
cantidad de docentes asignados varia segun el nivel educativo. En este sentido, se asigna un
docente para algunos grupos, mientras que otros pueden tener dos o tres docentes a cargo (Rosas,
2018).

Lo que distingue a las escuelas multigrado en CONAFE es que no siguen una estructura
graduada, lo que significa que no dividen a los estudiantes por grado académico ni edad. En
cambio, los estudiantes trabajan juntos en un mismo entorno de aprendizaje. CONAFE ha
implementado varios modelos educativos para abordar las necesidades especificas de estas
comunidades. Uno de los modelos mas recientes y significativos se basa en la relacion tutora 'y la
creacion de redes de tutoria.

El sistema de educacion multigrado atendido por CONAFE es inclusivo, abarcando a
comunidades indigenas, migrantes y mestizas. Comienza con la educacion inicial, donde un solo
Educador Comunitario (EC) estéa capacitado para brindar practicas de crianzay apoyo a la primera
infancia. A diferencia de los niveles de preescolar, primaria y secundaria, la educacién inicial
requiere una menor cantidad de horas de dedicacion por parte del EC, con solo dos sesiones
semanales que duran de dos a cuatro horas cada una. El objetivo principal es proporcionar a los
padres conocimientos, habilidades y valores que les permitan tomar decisiones conscientes sobre
la crianza de sus hijos.

En preescolar, primaria y secundaria, la cantidad de Educadores Comunitarios (EC)
asignados se determina en funcién de la cantidad de alumnos preinscritos y la disponibilidad de
personal. Por ejemplo, en preescolar, donde los grados son menos marcados, se asigna un EC por
cada 16 alumnos, siguiendo el modelo establecido por el ECB. En contraste, la educacion primaria
recibe una mayor asignacién de EC, ya que abarca un rango de edades méas amplio, desde los 6
hasta los 12 afios. Es comudn que se asignen dos EC, dividiendo a los grupos en primaria baja
(primer, segundo y tercer grado) y primaria alta (cuarto, quinto y sexto grado) debido a las
diferencias en las edades y los contenidos académicos.

Por altimo, en el nivel de educacion secundaria, generalmente se asigna un solo EC. Esto
se debe a que en las comunidades rurales y marginadas donde se ofrece este nivel educativo, la

educacion a menudo recibe menos prioridad, y se valora mas el trabajo que los estudiantes pueden
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realizar a esa edad. Esto tiene un impacto directo en la cantidad de estudiantes preinscritos, que en

su mayoria es menor a 15 alumnos.

4.2. Desafios Pedagdgicos en la Educacién Multigrado en México: La Formacion de Docentes
en Contextos Diversos

En la actualidad, los docentes se enfrentan a desafios significativos al trabajar con grupos
multigrado. La ensefianza en estos grupos requiere una planificacion inclusiva que atienda las
necesidades individuales de cada alumno y la creacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
adecuadas para estudiantes de diferentes edades. En muchos casos, esto implica que la
planificacién ideal sea personalizada. Afortunadamente, existen técnicas y enfoques que ayudan a
los docentes multigrado a abordar esta complejidad, y estos se adquieren a lo largo de su formacion
profesional.

Sin embargo, la situacién es particularmente desafiante para los docentes que imparten
clases multigrado en comunidades indigenas y mestizas, muchas de las cuales son atendidas por
el CONAFE. Estos docentes a menudo carecen de certificaciones académicas o se encuentran en
medio de sus estudios. En general, no estan preparados para enfrentar grupos con condiciones tan
diversas, ya que muchas de ellas no tienen una formacion especifica en la ensefianza o en campos
relacionados. Esto se debe en parte a que la remuneracion que reciben se considera mas como un
apoyo econémico y una beca para continuar sus estudios, lo que a menudo no es suficiente para
cubrir todas sus necesidades.

Para abordar esta falta de preparacién, se han llevado a cabo reuniones de colegiado y
tutoria al final de cada mes, donde los docentes mas experimentados comparten sus experiencias
y técnicas de ensefianza con los nuevos docentes. Estas reuniones se centran en temas de
planificacion, estrategias pedagdgicas, practicas y metodologias de ensefianza. Actualmente,
CONAFE promueve que los docentes sean originarios o pertenecientes a las comunidades donde
trabajan, con la esperanza de fortalecer la relacion entre docentes y alumnos y demostrar un mayor
compromiso con los proyectos comunitarios.

El modelo ECB busca que los Educadores Comunitarios se integren completamente en las
comunidades, viviendo de cerca las dificultades que enfrentan y desarrollando proyectos con un
enfoque mas acentuado en las necesidades locales. Los docentes no solo asumen un papel de
ensefianza, sino también tareas administrativas, de apoyo psicoldgico, mantenimiento e incluso

direccion, a pesar de no estar completamente preparados en todas estas areas.
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Esta carga de trabajo adicional a menudo resulta distractora de las actividades docentes y
tiene un impacto directo en los estudiantes. La implementacion de la metodologia del modelo ECB
busca crear redes de aprendizaje que aborden temas como las diferencias de lenguaje, estilos de
aprendizaje y el entorno del aula, lo que contribuye a mejorar la calidad de la educacién multigrado

en estas comunidades.

4.3. Descripcion del contexto de estudio

La micro region 02, zona 30-Tulancingo de CONAFE, abarca cinco comunidades: Loma
Larga, El Milagro y San Simoén, San Bartolo el Llano, EI Huizache y La Paloma, y Los Arcos,
donde se ofrecen siete programas educativos. Estos programas se dividen en tres de educacion
inicial, tres de educacion preescolar y uno de educacion secundaria, todos ellos dirigidos por ocho
educadoras comunitarias.

La Escuela Secundaria Comunitaria Ignacio Zaragoza, con clave CCT13KTV0080L,
perteneciente a la micro region 02, zona 30-Tulancingo de CONAFE, se encuentra ubicada en la
comunidad de Los Arcos, que forma parte de la cabecera municipal de Acatlan, Hidalgo. Esta area
se inserta en la subprovincia de Llanuras y Sierras de Hidalgo, caracterizada por su terreno llano
y un clima semiseco templado.

Segun los datos del INEGI para el afio 2020, la comunidad registrd una poblacion de 692
habitantes, lo que equivale al 3.11 % de la poblacion municipal. Esta poblacion se distribuye en
339 hombres y 353 mujeres, y cuenta con 177 viviendas particulares habitadas (INEGI, 2020).

La comunidad toma su nombre de los arcos que formaban parte del sistema de acueductos
construido cerca del siglo XVI, durante la época colonial. Este lugar ofrece un entorno visualmente
atractivo, con una estacion de lluvias que se presenta solo durante una parte del afio y un rio que
atraviesa la comunidad.

Las actividades econémicas predominantes en esta comunidad se centran en la agricultura,
la cria de ganado, incluyendo pollos y borregos, y la produccién de leche y queso, que son
contribuyentes clave para la economia de la cabecera municipal. No obstante, es importante
destacar que muchos hombres de la comunidad optan por emigrar a los Estados Unidos en busca
de oportunidades economicas mas favorables, ya que el sector agricola local a menudo genera
ingresos limitados.

Los usos y costumbres arraigados en la comunidad estan centrados en sus celebraciones

tradicionales, como las fiestas patrias, las festividades de diciembre y las ferias en honor a sus

56



santos patronos. La religion predominante en esta comunidad es la catdlica, y cuentan con una
iglesia ubicada en el corazon del pueblo. Ademas, anualmente celebran una festividad en el mes
de junio que se conoce como la feria de San Pedro y San Pablo.

La comunidad se distingue por su tranquilidad y paz, creando un entorno altamente
propicio para el aprendizaje. Sus habitantes son amables y respetuosos, y la migracion ha aportado
una estabilidad econémica significativa. No obstante, se identifica una oportunidad de mejora en
cuanto a la coordinacion de las actividades educativas comunitarias por parte de los padres de
familia.

En este contexto, se cuenta con el respaldo tanto de un delegado vecinal como de la
presidencia municipal, quienes colaboran estrechamente en iniciativas de desarrollo educativo en
conjunto con la Asociacion Promotora de Educacion Comunitaria (APEC). Esta asociacion
desempefia un papel crucial en la gestion de asuntos relacionados con la escuela, como la toma de
decisiones, la asignacion de recursos y la promocion de actividades culturales. Asimismo, fomenta
la organizacion y la participacion colectiva en la educacion, respaldando la toma de decisiones de
manera colaborativa (CONAFE, 2016).

La Escuela Ignacio Zaragoza forma parte del programa de secundaria comunitaria y recibe
atencion por parte de un equipo compuesto por dos educadoras comunitarias, un Educador
Comunitario de acompafiamiento y una educadora de acompafiamiento regional. A nivel de
infraestructura, la escuela dispone de servicios basicos como electricidad, acceso a internet y
suministro de agua. Sin embargo, cabe mencionar que no cuenta con un sistema de drenaje.

El terreno de la escuela abarca una superficie total de 15,000 metros cuadrados, que incluye
dos aulas equipadas con mobiliario adecuado, una biblioteca y un area de computo con tres equipos
disponibles para su uso. Ademas, se encuentran dos bafios y una cerca perimetral que rodea la
propiedad, garantizando la seguridad del lugar. Complementando estas instalaciones, la escuela

cuenta con un patio civico para actividades al aire libre (ver imagen 4.1).
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Imagen 4.1. Fotografia local: Escuela Secundaria comunitaria “Ignacio Zaragoza” CONAFE (Fuente: elaboracion
propia).
Los alumnos exhiben un predominante estilo de aprendizaje multiple, mostrando un fuerte

aprecio por el trabajo en equipo y la colaboracion. Sienten afinidad por las actividades al aire libre
que estimulan su creatividad. Ademas, muestran una notable capacidad para establecer relaciones
solidas, con muchos de ellos compartiendo lazos familiares, tanto directos como indirectos, en al
menos una de sus familias. La distribucién de los alumnos se muestra en la tabla 4.1, organizada

por género y grado académico.

Tabla 4.1 Distribucion de alumnos en la escuela secundaria “Ignacio Zaragoza” para el ciclo escolar 2022-2023

(fuente: elaboracion propia).

Género i 200 | 3° | Total
Hombres 4 2 1 7
Mujeres 2 10 4 16
Total 6 12 5 23

CAPITULO V. MARCO METODOLOGICO

5. Metodologia

La investigacidn-accion es un enfoque metodoldgico que combina la investigacion y la
accion practica para abordar y resolver problemas en contextos reales. Segun Lewin (1946) (citado
en Latorre, 2005), uno de los pioneros en este campo, la investigacidén-accién implica "un proceso
en el que los investigadores y los participantes trabajan juntos para definir y resolver problemas
de la vida cotidiana”. Su importancia radica en su capacidad para empoderar a las comunidades y

a los profesionales para identificar y abordar sus desafios especificos, promoviendo asi la mejora
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continua y la toma de decisiones informada en diversos &mbitos, como la educacion, la salud y el
desarrollo comunitario.

El presente trabajo de investigacion accion tiene como objetivo principal analizar como los
educadores comunitarios en una escuela comunitaria del estado de Hidalgo seleccionan e integran
los contenidos locales en el contexto del modelo educativo "Educacion Comunitaria para el
Bienestar” del subsistema CONAFE, considerando las exigencias curriculares.

La metodologia es cualitativa y es una investigacion accién en la que se busca interpretar
una realidad. Se retoma la propuesta de Lewin, 1946 (citado en Latorre,2005) en donde refiere a
investigacion accion como una espiral de pasos: planificacion, implementacion y evaluacion del
resultado. En este sentido en la planificacion existe un diagnéstico de la situacién de como los
docentes integran los Contenidos Locales para el Aprendizaje , asi como aquellas actitudes que
reflejan necesidades dentro de la comunidad, la implementacion se relaciona con la valoracion de
fortalezas y areas de oportunidad de la propuesta y con ello planear Contenidos Locales para el
Aprendizaje apropiados, la reflexion de los resultados internos y externos y de posibles situaciones
que obstaculizan la buena aplicacion de ellos.

Esquema 5.1, presenta el procedimiento de la investigacion accion. Este enfoque
cualitativo nos guia a través de una espiral de pasos, inspirada en la propuesta de Lewin (1946,
citado en Latorre, 2005), que incluye la planificacién, la implementacion y la evaluacién de los
resultados. En la fase de planificacion, realizamos un diagnostico de la situacion actual en la
integraciéon de Contenidos Locales para el Aprendizaje, asi como la identificacion de las
necesidades de la comunidad. La implementacién se enfoca en valorar las fortalezas y areas de
oportunidad de nuestra propuesta, lo que nos permite disefiar contenidos locales adecuados.
Ademas, reflexionamos sobre los resultados y las posibles barreras que puedan surgir en su

implementacion.
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Esquema 5.1 Procedimiento de la investigacion — accidn (fuente: elaboracidn propia en asesoria metodoldgica grupal)

FASE I

PROYECTIVA

Definir nuevas propuestas en funcion de las
reflexiones de la comunidad en coherencia con
las necesidades comunitarias y educativas.

—P

=

FASE Il

INTERVENCION EXPLORATORIA

Disefio e implementacién de la integracion de
estrategias para los Contenidos Locales para el
Aprendizaie

>

=

FASEI

EXPLORATORIA

Analizar las estrategias docentes implementadas
para desarrollas los Contenidos Locales para el
Aprendizaje en la escuela secundaria
comunitaria “Ignacio Zaragoza”.

ETAPAS

(Presentacién de 1'esultados>—>
C Disefio de propuestas >’b

MOMENTOS

1. Presentacion a educadores.
2. Presentacion a la comunidad
3. Valoracién colectiva de la propuesta.

~

1. Elaboracion de propuestas.

ETAPAS

Evaluacién de los l'esultadoagh

Jp—

Intervencién

ETAPAS

Diagndstico

2. Justificacién y alcance de las propuestas.

\
MOMENTOS
f’— . . . \
1. Analisis de la intervencién
2. Discusién grupal
3. Toma de decisiones
A /
r ™
1. Analisis de la intervencion.
> 2. Disefio del reconocimiento del sitio.
3. Desarrollo caminata.
4. Evaluacion del desarrollo. )

MOMENTOS

[ 4. Analisis

3. Recogida de la informacion

[ 2. Aplicacién de instrumentos

[ 1. Planificacién

i T S N W

60



5.1. Fase | exploratoria

5.1.1. Planificacion

La etapa de planificacién se desarrolla de manera integral y colaborativa. Se inicia
identificando a los grupos objetivos clave: la comunidad, compuesta por estudiantes, padres de
familia y la comunidad en general interesada en aprender y compartir conocimiento, asi como los
educadores comunitarios.

Para llevar a cabo este proceso, se seleccionan los instrumentos de recopilacion de datos
apropiados. Se establecen la entrevista y la caminata comunitaria como instrumentos principales.
La entrevista se disefia con el proposito de abordar los temas mas relevantes para la creacion de
Contenidos Locales para el Aprendizaje (CLA). El enfoque principal es explorar las problematicas
y necesidades especificas de la comunidad Los Arcos en Acatlan, Hidalgo.

Otra entrevista se enfoca en los educadores de la micro region 02 30-Tulancingo. El
objetivo es identificar oportunidades de mejora y colaboracion en el &mbito de los educadores
comunitarios. Esta entrevista busca comprender la creacion de Contenidos Locales para el
Aprendizaje (CLA) desde la perspectiva de los educadores, abarcando desde como se seleccionan
y crean los CLA hasta los desafios y beneficios asociados con su implementacién

Paralelamente, se recopilan ideas y propuestas de la comunidad. Se busca activamente la
contribucion de la comunidad para identificar posibles soluciones y acciones concretas que
aborden las problemaéticas previamente identificadas. A partir de estas ideas y propuestas, se crean
estrategias especificas disefiadas para abordar estas cuestiones de manera efectiva.

Ademas de la recopilacion de propuestas, se identifican personas interesadas en participar
activamente en iniciativas comunitarias. Este paso se plantea con la idea de formar grupos de
trabajo o comités dedicados a abordar las problematicas detectadas y promover un cambio positivo
en la comunidad. La planificacion en esta etapa se lleva a cabo con un enfoque claro en la
colaboracion y el desarrollo de acciones concretas para mejorar el bienestar y el desarrollo integral

de la comunidad Los Arcos en Acatlan, Hidalgo.

5.1.2. Aplicacion de los Instrumentos
En la fase de aplicacion de los instrumentos, se llevaron a cabo entrevistas dirigidas a

diversos grupos de interés, desempefiando un papel crucial en el proceso. La entrevista disefiada

61



englobéd a estudiantes, padres y madres de familia, asi como a la comunidad. Su objetivo era
explorar una amplia gama de aspectos relacionados con las problematicas y necesidades que
impactaron en la comunidad de Los Arcos. El prop6sito era proporcionar una vision detallada que
permitiera identificar &reas prioritarias que requerian atencion y enfoque.

La comprensién del impacto de estas problematicas en la comunidad y sus habitantes se
considerd de alta prioridad. Esta perspectiva permitio evaluar tanto las consecuencias como el
alcance de los problemas, proporcionando una base solida para la toma de decisiones
fundamentadas y el disefio de estrategias efectivas.

Un aspecto clave de esta entrevista fue la identificacion de organizaciones, recursos o
programas ya existentes en la comunidad que abordan estas problematicas. Esto tenia un proposito
doble: evitar la duplicacion de esfuerzos y fomentar la colaboracion entre distintos actores. La
recopilacién de ideas y propuestas provenientes de la comunidad y la institucién educativa se
contemplé como un componente central, ya que estas propuestas servirian de base para estrategias
especificas orientadas a soluciones tangibles.

Ademas, la entrevista tenia como objetivo identificar personas interesadas en involucrarse
activamente en iniciativas comunitarias, lo que podria dar lugar a la creacion de grupos de trabajo
0 comités dedicados a abordar especificamente las problematicas y promover cambios positivos
en la comunidad.

En paralelo a la entrevista dirigida a la comunidad, se planificd una adicional destinada a
los educadores de la micro region 02. Su objetivo era profundizar en la comprension de la
incorporacion de los Contenidos Locales para el Aprendizaje (CLA) en el curriculo escolar, asi
como en su impacto. Las preguntas planteadas buscaban arrojar luz sobre la seleccidn y creacion
de los CLA, la identificacion de desafios y beneficios relacionados con su implementacion, y el
involucramiento de la comunidad en este proceso, promoviendo la colaboracion y la pertinencia
de los contenidos.

La fase de aplicacion se llevo a cabo utilizando una combinacién de métodos para asegurar
la participacion y colaboracion activa de la comunidad Los Arcos en Acatlan, Hidalgo.

*Entrevista en Formato Fisico y Digital: La entrevista se proporcioné tanto en formato
fisico como a través de un formulario de Google (Google Forms). Esta diversidad de formatos

permitio a los participantes elegir la opcidn que les resultara mas comoda y accesible. La version

62



digital facilitd una respuesta agil para aquellos con acceso a Internet, mientras que el formato fisico
garantizo que incluso aquellos sin conexidn pudieran participar (ver Anexo 1y 2).
A continuacion, latabla 5.1 puntualiza en la congruencia de instrumentos acorde al objetivo

especifico que orientan el proyecto.

Tabla 5.1 Congruencia de instrumentos (fuente: elaboracion propia 2023)

Entrevista Identificacion de Comunidad Educacién comunitaria/ Educacidon mas Triangulacién de
Problemdticas en la Educacion rural contextualizada resultados
comunidad Desafios zonas rurales (Diaz

NEM Barriga,2022)
Modelo ECB
Entrevista Selecciény Educadores Caracteristicas de la Atender Triangulacion de
creacion de los CLA Comunitarios | Educacién comunitaria/ necesidades resultados
micro region Educacion rural especificas
02 30- Desafios zonas rurales (SEP-
Tulancingo NEM CONAFE,2022)
Modelo ECB
Programa sintético del
Plan de estudios 2023

Caminata Atender los Comunidad Modelo ECB Educacién de Triangulacién de

Comunitaria requerimientos de y Educadores calidad ODS 4 resultados
la escuela Comunitarios
secundaria
comunitaria
“Ignacio Zaragoza”

5.1.3.Recogida de la informacion

eSesiones de Evaluacion y Recopilacion de Recursos:

En colaboracion con el APEC y la comunidad, se organizaron sesiones periédicas por
grupos de familias. Estas reuniones se realizaron todos los viernes de cada mes. Durante estas
sesiones, se evaluaron los temas que se integrarian en los CLA a través de un proceso participativo
a partir de las respuestas proporcionadas por la entrevista dirigida a la comunidad. También se
Ilevé a cabo la recopilacion de bibliografias, charlas, talleres y recursos relacionados con los CLA.
Los padres de familia desempefian un papel activo al aportar sus saberes comunitarios y
experiencias, lo que enriquecio significativamente el proceso (ver Anexo 3).

e Apoyo del Educador de Acompaifiamiento (ECA):

Se mantuvo una relacion cercana y de apoyo con el Educador Comunitario de
Acompafiamiento (ECA), quien desempefié un papel fundamental en la facilitacion y el respaldo

de las actividades relacionadas con los saberes comunitarios y los CLA. Su presencia contribuyd
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a una mayor comprension y aplicacion de los contenidos, asegurando asi su efectividad en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta fase de implementacién se llevd a cabo de manera integral y colaborativa,
involucrando a todos los actores relevantes para garantizar la pertinencia y la efectividad de los
CLA. Estas actividades sentaron las bases para el siguiente paso crucial: el analisis de los
resultados y el impacto en la comunidad.

La percepcion de estudiantes y padres de familia sobre la inclusién de los CLA era esencial
para evaluar su aceptacion y relevancia, y se buscaba identificar resultados y evidencias de mejora
en la calidad educativa a través de la implementacién de estos contenidos. Finalmente, se
consideraba esencial conocer la existencia de planes o iniciativas para evaluar y mejorar
continuamente los CLA en el futuro, asegurando asi su evolucion y adaptacion a las cambiantes
necesidades de la comunidad y la educacion en general. Estas entrevistas cumplieron un papel

fundamental en la obtencion de informacion valiosa para guiar las fases subsiguientes del proyecto.

5.1.4. Andlisis del Diagnostico

En esta seccion, se realiz6 un andlisis de las estrategias mas adecuadas para la
incorporacion de Contenidos Locales para el Aprendizaje. A partir de las respuestas
proporcionadas, se pueden extraer los siguientes puntos clave en el diagnostico preliminar de la
comunidad Los Arcos en Acatlan, Hidalgo:

El diagndstico inicial destacd una serie de desafios sociales, econémicos y de salud que
enfrenta la comunidad. Ademaés, reveld la necesidad de fomentar una mayor colaboracion y
conciencia comunitaria para abordar estos problemas de manera efectiva. Las propuestas de accion
expresaron un fuerte deseo de mejorar la situacion y encontrar soluciones a los desafios
identificados. Se sugirieron diversas acciones, como reunir a la comunidad y buscar apoyo en la
presidencia municipal. Ademas, se menciond la promocidn de précticas ambientales como posibles
acciones para el mejoramiento de la comunidad.

A partir de las respuestas proporcionadas en la entrevista a educadores comunitarios sobre
los Contenidos Locales para el Aprendizaje (CLA), se observd que el tamafio de los grupos
variaba. Los CLA se seleccionaron y crearon de diversas maneras, incluyendo la opinion de los
padres de familia y las necesidades de la comunidad. Estos enfoques indicaron una participacion

activa en la elaboracién de contenidos.
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Sin embargo, se identificaron desafios que incluian la necesidad de involucrar a toda la
comunidad, la organizacion eficiente y la respuesta de los padres. Estos obstaculos debian
abordarse para mejorar la implementacion de los CLA. Los beneficios esperados incluian un mejor
aprovechamiento de los recursos de la comunidad y la promocion de un aprendizaje significativo
que fortaleciera la comunidad y mejorara los resultados de los estudiantes.

La participacion de la comunidad en la seleccion y creacion de CLA se fomenta,
promoviendo asi la relevancia de los contenidos. Se mencioné la transferencia de conocimientos
entre comunidades similares y la importancia de compartir aprendizajes entre ellas. La respuesta
de estudiantes y padres fue favorable, ya que percibieron los CLA como herramientas utiles y
relevantes para mejorar la comunidad y fomentar el desarrollo integral. Se mencionan mejoras en
el comportamiento de los estudiantes y el crecimiento de la comunidad como evidencias positivas
de la implementacion de los CLA.

Ademas, se manifestd la intencion de llevar a cabo seguimientos, medir los avances y
fortalecer el conocimiento construido en el futuro. Se destaco la importancia de crear comunidades
de aprendizaje y fomentar la creatividad. El diagndstico preliminar indicd que, en general, la
implementacién de los CLA se percibia de manera positiva, aunque presentaba desafios
relacionados con la participacién comunitaria y la organizacion. Era evidente el reconocimiento
de la importancia de continuar mejorando y evaluando los CLA en el futuro, con un enfoque en el

fortalecimiento de la comunidad y el estimulo de un aprendizaje significativo.

5.2. Fase Il Intervencion exploratoria
5.2.1. Etapa de Intervencion
5.2.1.1. Andlisis de la intervencion

En esta fase, las caminatas comunitarias se destacaron como un componente esencial de la
intervencion. Estas caminatas involucraron al comité de padres de familia y a los estudiantes,
formando parte del campo formativo de participacion en comunidad. Estas actividades no solo
permitieron a los participantes explorar y comprender a fondo su entorno, sino que también
facilitaron la recopilacion de datos adicionales sobre las necesidades y problemaéticas locales.
Ademas, las caminatas promovieron el intercambio y la colaboraciéon con los miembros de la

comunidad, fortaleciendo la comunicacion y la comprensién mutua.
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La informacion recopilada durante estas caminatas resultd fundamental para la proposicién
de nuevos Contenidos Locales para el Aprendizaje (CLA) que fueran verdaderamente pertinentes
y relevantes para la comunidad. En este contexto, el analisis de la intervencion se vinculd
estrechamente al examen de los datos obtenidos en la Fase I. Esto implicd la validacion de la
informacion sobre los desafios sociales, economicos y de salud que enfrenta la comunidad.

Las caminatas comunitarias no solo cumplieron con su funcion de recopilacién de datos,
sino que también se destacaron como una estrategia pedagdgica Unica que integré la teoria con la
practica. Esta combinacion enriqueci6 la experiencia educativa de los estudiantes, empoderandolos
a través del desarrollo de una conciencia critica y el fortalecimiento de su vinculo con la

comunidad.

5.2.1.2.Disefo del reconocimiento del sitio

La etapa de disefio del reconocimiento del sitio estuvo estrechamente relacionada con la
preparacion de las caminatas comunitarias. Este proceso se fundamentd en el andlisis de la
intervencion previa y se enfoco en la identificacion de las areas de la comunidad que debian
explorarse durante las caminatas, asi como en la planificacion de la ejecucion de las mismas.

El disefio de las caminatas contemplo la realizacion de tres recorridos, uno por semana, en
compafiia de los padres de familia asignados segin sus roles establecidos en la fase de
planificacién. El propdsito central de estos recorridos fue permitir a cada participante adquirir un
conocimiento objetivo, general y profundo de la comunidad, incluyendo sus limites con la
comunidad vecina, “Echeverria”. La propuesta incluy6 dos caminatas de tres horas de duracion, y
en la caminata de cierre se planifico un recorrido de cuatro horas y media. Esto se debi¢ a la visita
programada a la casa de la habitante mas longeva de la comunidad.

En la fase de disefio, se establecieron los puntos clave a visitar, se delinearon los caminos
y veredas a seguir, y se identificaron a los adultos mayores que podrian proporcionar informacion
valiosa sobre la historia de la comunidad. Ademas, se contacté a personas dentro de la comunidad
que tuvieran conocimientos relevantes para compartir, aspectos que resultan fundamentales en la
creacion de los Contenidos Locales para el Aprendizaje. Asimismo, se aseguro la preparacion de

todos los materiales necesarios para evitar contratiempos durante las caminatas.
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5.2.1.3.Desarrollo de la caminata

Esta etapa se refiere a la ejecucion de las caminatas comunitarias previamente planificadas.
Durante estas caminatas, los participantes exploran activamente la comunidad, recopilan
informacion adicional y se sumergen en el proceso. Estas actividades proporcionan una
comprension mas profunda de los problemas y necesidades identificados en la Fase I.

Para garantizar un ambiente comodo, los alumnos vistieron ropa adecuada y llevaron
consigo refrigerios, gorras, sombrillas y suficiente agua. Se establecié comunicacion con el
delegado de la comunidad para abordar cualquier eventualidad, y se cont6 con un botiquin en caso
de necesidad. Estas medidas aseguran la seguridad de los estudiantes durante las caminatas y
promovieron una conexion significativa con su comunidad, estimulando la reflexion critica y el
aprendizaje profundo.

Estas caminatas no solo funcionaron como una oportunidad para recopilar datos sobre las
necesidades y problematicas de la zona, sino también como un espacio de intercambio y
exploracion de la comunidad. Este enfoque no solo enriquecio la recopilacion de informacion, sino
que también desempefid un papel fundamental en la promocién de la pertinencia y relevancia de
los Contenidos Locales para el Aprendizaje (CLA), asegurando asi que estuvieran estrechamente

alineados con las necesidades y realidades de la comunidad (consultar Anexo 3).

5.2.1.4.Evaluacion del desarrollo de la Caminata

La evaluacion se convierte en un componente esencial tras la culminacién de las caminatas,
ya que permite comprender y apreciar lo aprendido y experimentado durante estas excursiones. Su
propdsito fundamental radica en verificar si se han cumplido los objetivos preestablecidos y si es
necesario realizar ajustes en el enfoque.

La experiencia de las caminatas comunitarias de la Secundaria Comunitaria "Ignacio
Zaragoza" ejemplifica de manera notable como la educacion puede trascender los limites del aula
y enriquecer la vida de los estudiantes. Estas caminatas no solo establecen un vinculo sélido entre
los estudiantes y su entorno y comunidad, sino que también los inspiran a abordar desafios
significativos. El diagndstico de Los Arcos, Acatlan, Hidalgo, ha identificado areas criticas que
demandan atencion, abarcando desde temas de empleo hasta seguridad y salud publica. Esto
subraya la necesidad de abordar estos asuntos de manera efectiva. Asimismo, resalta la importancia
de fomentar una mayor colaboracién y conciencia comunitaria como vehiculo para superar estos

desafios. Se enfatiza que la participacion activa de la comunidad en la creacion de Contenidos
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Locales para el Aprendizaje (CLA) representa un paso fundamental hacia la mejora tanto de la

comunidad como del aprendizaje de los estudiantes.
5.2.2. Etapa de evaluacion de los resultados

5.2.2.1. Andlisis y Discusion Grupal:

En esta etapa, se llevo a cabo un analisis adicional de la ejecucion de las caminatas y su
influencia en la comunidad, lo cual permitié comparar lo planificado con lo que realmente ocurrid.
Durante este proceso, se generd informacion valiosa que orientd futuras acciones. Esta fase de
analisis y discusion grupal se desarrollé de manera colaborativa. Los participantes compartieron
sus perspectivas y reflexiones sobre las experiencias vividas durante las caminatas. Se cre6 un
ambiente abierto y seguro en el que cada individuo pudo compartir sus percepciones y lecciones
aprendidas a lo largo del proceso, enriqueciendo el analisis.

En esta etapa, se promovié una profunda reflexion sobre las discrepancias entre lo
planificado y lo experimentado. Los participantes evaluaron criticamente los resultados y las
lecciones aprendidas, destacando tanto los aspectos positivos como aquellos que requerian
mejoras. Se identificaron factores que influyeron en la ejecucion de las caminatas y se comprendio
como afectaron la consecucion de los objetivos.

En esta discusion grupal, se identificaron posibles soluciones y ajustes en futuras
actividades. Los participantes compartieron recomendaciones y propuestas para optimizar el
proceso y asegurarse de que las acciones posteriores estuvieran alineadas con los objetivos y las
expectativas. El anélisis y la discusion grupal, fortalecieron la comprension colectiva y la
capacidad del equipo para aprender y adaptarse. Este enriquecimiento permitio a los participantes
avanzar hacia acciones mas efectivas, aprovechando las experiencias previas para continuar
mejorando la relacion de la comunidad, con su entorno y las acciones que se llevarian a cabo en el

futuro.

5.2.2.2. Toma de Decisiones:

La toma de decisiones, como un componente critico de esta fase, se basé en una cuidadosa
consideracion de los resultados obtenidos de las caminatas y la informacion recopilada durante la
fase | y Il. Este proceso no solo implico un analisis de los hallazgos, sino que también permitio la

identificacion de areas de alta prioridad para la accion. En un enfoque jerarquico, se determinaron

68



aquellas areas con un impacto potencialmente mayor y se les otorgd la mayor prioridad. Este
enfoque estructurado permitio una planificacion efectiva de los pasos a seguir.

Idealmente, esta toma de decisiones fue un proceso colaborativo en el que los miembros
del equipo intercambiaron puntos de vista y evaluaron los datos disponibles. Se promovi6 una
discusion abierta y reflexiva sobre los resultados de las caminatas y las implicaciones de las
problematicas y necesidades identificadas. En este proceso, se consideraron las perspectivas de
diversos actores. Se busco alcanzar un consenso sobre las estrategias prioritarias para la accion,
teniendo en cuenta la viabilidad y el impacto a corto y largo plazo.

Las decisiones tomadas no solo se enfocaron en las acciones inmediatas, sino que también
se orientaron hacia una planificacion mas extensa. Ademas, se contemplaron planes para la
comunicacion continua con la comunidad y para la evaluacién constante de los progresos
realizados. Este enfoque integral en la toma de decisiones garantizd que las acciones subsiguientes

estuvieran bien fundamentadas y dirigidas a abordar las necesidades reales de la comunidad.

5.3. Fase I11: Proyectiva (Potencialmente para un trabajo posterior)

La Fase I1l, denominada "Proyectiva,” representa una etapa que se enfoca en el disefio de
propuestas y la presentacion de resultados con el objetivo de abordar los desafios identificados en
la comunidad de Los Arcos en Acatlan, Hidalgo. Aunque esta fase puede plantear acciones a
futuro, aqui se describen los componentes principales:

Disefio de propuestas para abordar desafios y mejorar la comunidad: En esta etapa, se
generan propuestas concretas para enfrentar los desafios sociales, econdmicos y de salud
previamente identificados. Estas propuestas se basan en los datos y la informacion recopilada
durante las fases anteriores del proyecto, incluyendo las entrevistas, las caminatas comunitarias y
las sesiones de evaluacion.

Cada propuesta se presenta como un plan de accion detallado que incluye recursos
necesarios, cronograma, responsabilidades y métodos de evaluacion. Aunque estas propuestas se
plantean con la intencion de abordar los desafios identificados, su implementacion y ejecucion
pueden considerarse para un trabajo posterior. Esta fase proyectiva no busca forzar la
implementacion inmediata, sino mas bien servir como una guia potencial para futuras acciones
basadas en la necesidad y el compromiso de la comunidad.

Tras analizar las respuestas proporcionadas por los padres y madres de familia, los alumnos

y todos aquellos miembros de la comunidad de Los Arcos que desearon participar en la entrevista,
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se ha obtenido un diagndstico preliminar que arroja luz sobre los desafios que enfrenta esta

comunidad en Acatlan, Hidalgo.
6. CAPITULO IV RESULTADOS

6.1. Entrevista para identificacion de las probleméticas en la comunidad Los Arcos, Acatlén;
Hidalgo.

En este diagnostico, se destacan una serie de desafios significativos en los ambitos sociales,
econdmicos y de salud. Se hace evidente la necesidad de fomentar una mayor colaboracion y
conciencia comunitaria para abordar estas probleméticas de manera efectiva. Las propuestas de
accion gue han surgido de este diagnostico reflejan un solido deseo de mejorar la situacién y
encontrar soluciones a los desafios identificados.

En lo que respecta a los problemas sociales, se observan preocupaciones relacionadas con
la falta de empleo, la migracidn, la percepcion de falta de apoyo gubernamental y la necesidad de
fortalecer la unidad comunitaria. La inquietud por la delincuencia afecta a todos los miembros de
la comunidad, y existe una creciente preocupacion por la calidad del agua potable y la seguridad
vial en las carreteras cercanas.

En el ambito econdmico, se destacan inquietudes acerca de la falta de oportunidades de
empleo y los bajos salarios, asi como los altos precios de los productos y la escasez de agua.
Ademas, se menciona que algunos agricultores podrian estar pagando salarios insuficientes a los
trabajadores locales.

En términos de salud, las preocupaciones se centran en la falta de acceso a atencién médica
adecuada. La carencia de medicamentos y la necesidad de desplazarse a otras localidades para
recibir atencién médica adecuada son temas que requieren atencion urgente. La ausencia de un
médico en la comunidad es una preocupacion destacada, y no se mencionan organizaciones
especificas que estén abordando estas problematicas en la comunidad, lo que sugiere una falta de
conocimiento o presencia de dichas entidades.

Como respuesta a estos desafios, se plantean diversas propuestas de accion. Se sugieren
medidas como charlas informativas, orientacion y didlogo comunitario para abordar los problemas
identificados. Se destaca la idea de reunir a la comunidad y buscar apoyo en la presidencia
municipal. Ademas, se mencionan acciones como la plantacién de arboles y la promocion de

practicas ambientales conscientes como posibles pasos para el mejoramiento de la comunidad.
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Estos hallazgos constituyen una base valiosa para futuras acciones encaminadas a abordar estos

desafios de manera efectiva.

6.2. Entrevista dirigida a los Educadores Comunitarios

Tras analizar las respuestas proporcionadas en la entrevista dirigida a los educadores
comunitarios de la micro region 02 - 30 Tulancingo sobre los Contenidos Locales para el
Aprendizaje (CLA), se han identificado varios puntos clave que arrojan luz sobre el estado actual
de la implementacion de los CLA en la region.

En cuanto a la dinamica de las aulas, se observa que el tamafio de los grupos varia, pero en
promedio, hay alrededor de 10 alumnos por aula. Esta variabilidad puede influir en la capacidad
de los educadores para proporcionar una atencién personalizada, lo que se convierte en un aspecto
relevante a considerar para futuras estrategias.

El proceso de seleccion y creacion de los CLA es diverso, involucrando la opinion de los
padres de familia y las necesidades de la comunidad. Esta participacién activa en la elaboracién
de contenidos subraya un enfoque colaborativo y sensible a las particularidades locales.

Sin embargo, se han identificado desafios que deben abordarse para mejorar la
implementacién de los CLA, que incluyen la necesidad de involucrar a toda la comunidad, la
organizacion eficiente y la respuesta de los padres. Superar estos obstaculos es crucial para
optimizar el proceso y asegurar que los CLA sean efectivos.

Entre los beneficios esperados se destaca un mejor aprovechamiento de los recursos de la
comunidad y la promocion de un aprendizaje significativo que contribuya al fortalecimiento de la
comunidad y al mejoramiento de los resultados de los estudiantes.

La participacion activa de la comunidad en la seleccién y creacion de CLA es un aspecto
que se fomenta, lo que a su vez potencia la relevancia de los contenidos. Se aplican estrategias
como magquetas y ejemplos para garantizar que los CLA reflejen de manera adecuada las
actividades econdmicas y culturales locales. Ademas, se hace hincapié en la importancia de
compartir conocimientos entre comunidades similares, lo que puede contribuir a la replicacion de
buenas practicas y al enriquecimiento mutuo.

En cuanto a la percepcion de estudiantes y padres, en su mayoria es favorable, ya que
perciben los CLA como herramientas Utiles y relevantes para mejorar la comunidad y fomentar el
desarrollo integral. Se mencionan mejoras en el comportamiento de los estudiantes y el

crecimiento de la comunidad como evidencias positivas de la implementacion de los CLA.
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Ademas, se expresa la intencidon de llevar a cabo seguimientos, medir los avances y
fortalecer el conocimiento construido en el futuro. Se subraya la importancia de crear comunidades
de aprendizaje y fomentar la creatividad. Estos hallazgos indican que, en general, la
implementacion de los CLA se percibe de manera positiva. A pesar de los desafios relacionados
con la participacion comunitaria 'y la organizacion, es evidente el reconocimiento de la importancia
de continuar mejorando y evaluando los CLA en el futuro, con un enfoque en el fortalecimiento
de la comunidad y el estimulo de un aprendizaje significativo. Estos resultados proporcionan una
base sdlida para el desarrollo y la mejora continua de los CLA en la region.

6.3. Evaluacion de Resultados y Conclusiones

Participacion Comunitaria en la seleccion y creacion de Contenidos Locales para el
Aprendizaje (CLA): El proceso de creacion de CLA mantiene una activa colaboracion entre la
comunidad y los educadores comunitarios del CONAFE. Esto garantiza que la seleccidny creacion
de contenidos educativos continten respondiendo a las necesidades y el contexto de la comunidad.
La participacion constante de la comunidad refuerza la relevancia de los contenidos, adaptandose
a las cambiantes circunstancias.

Evaluacion y Seguimiento de los CLA: La medicion del impacto y la eficacia de los
Contenidos Locales para el Aprendizaje (CLA) se apoya en el establecimiento de un sélido sistema
de evaluacion y seguimiento. Esto implica la recopilacion de datos y pruebas que permitan valorar
si los CLA cumplen sus objetivos, tales como mejorar la calidad de la educacién y fortalecer la
comunidad. Ademas, se instaura un mecanismo de seguimiento que asegura que los CLA sigan
siendo pertinentes y eficaces con el paso del tiempo. La realizacion de evaluaciones periddicas,
talleres, entrevistas y conversaciones con la comunidad y los docentes es esencial para evaluar los

resultados y obtener informacion que oriente los ajustes y mejoras en los contenidos educativos.
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ANEXOS

ANEXO 1. ENTREVISTAS PARA IDENTIFICACION DE PROBLEMATICAS.
Entrevista a alumnos, padres y madres de familia y a la comunidad en general.

Identificacion de Problemaéticas en la Comunidad Los Arcos; Acatlan, Hgo.

"Estimada comunidad educativa,

Como parte de nuestro compromiso con el bienestar y el desarrollo integral de nuestra comunidad,
solicitamos su colaboracion para identificar y abordar las problemaéticas sociales, econémicas y de
salud que puedan estar afectando a nuestra comunidad. Sus respuestas nos ayudaran a comprender
mejor las necesidades y prioridades de nuestra comunidad y tomar medidas para mejorar nuestra
calidad de vida. Agradecemos de antemano su participacion en esta entrevista. Sus respuestas seran

confidenciales y se utilizardn dnicamente con fines de analisis y mejora comunitaria.

1. Nombre(s), Apellido paterno, Apellido materno.

2. ¢Cuales son, en tu opinion, las principales problematicas sociales que afectan a nuestra
comunidad? Por favor, describelas brevemente.

3. ¢Cudles son, en tu opinidn, las principales problematicas econdémicas que afectan a nuestra
comunidad? Por favor, describelas brevemente."

4. ¢Cudles son, en tu opinidn, las principales problematicas de salud que afectan a nuestra
comunidad? Por favor, describelas brevemente.

5. ¢Cdomo crees que estas problematicas impactan a nuestra comunidad y a sus miembros? Por
favor, proporciona ejemplos o situaciones que hayas observado."

6. ¢Conoces alguna organizacién, recurso o0 programa existente que esté abordando estas
problematicas en nuestra comunidad? Si es asi, por favor, proporcione detalles.

7. ¢Qué acciones crees que podriamos tomar como comunidad y como institucion educativa
para abordar estas problematicas de manera efectiva?

8. Si estas interesado/a en participar activamente en iniciativas comunitarias para abordar estas

problematicas, por favor, proporciona tus ideas o propuestas para la colaboracion
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ANEXO 2. ENTREVISTA DIRIGIDA AEC

Entrevista a Educadores Comunitarios

Contenidos Locales para el Aprendizaje

Las siguientes preguntas solo tienen la finalidad de obtener una vision general de como se estan

incorporando los contenidos locales en el curriculo escolar y cual ha sido su impacto hasta el

momento.
1. Nombre completo (apellido paterno, materno y nombre).
2. Programa (Educacion inicial, Preescolar, Primaria 0 Secundaria)
3. Comunidad
4. ¢Cuantos alumnos atiende?
5. ¢Como se seleccionan y crean los Contenidos Locales para el Aprendizaje (CLA)?
6. ¢Cuales son los principales desafios o problemaéticas que enfrentan los docentes al integrar

10.

11.

12.

13.

los contenidos locales en su practica educativa?

¢Qué beneficios se esperan al promover un aprendizaje significativo a través de la
integracion de los contenidos locales en el curriculo escolar?

¢Como se fomenta la participacion de la comunidad en la seleccidn y creacion de los
contenidos locales?

¢Qué estrategias se implementan para asegurar que los contenidos locales sean
representativos de las actividades econdmicas y culturales de cada localidad?

¢ Como se garantiza la transferencia de los contenidos locales entre diferentes comunidades
con caracteristicas similares?

¢Cudl ha sido la respuesta de los estudiantes y los padres de familia ante la inclusion de los
contenidos locales en el curriculo escolar?

¢Cuales son los resultados o evidencias observadas hasta el momento en términos de
mejora en la calidad educativa a través de la implementacion de los contenidos locales?
Desde tu perspectiva ¢Existen planes o iniciativas para evaluar y mejorar continuamente

los Contenidos Locales para el Aprendizaje (CLA) en el futuro?
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ANEXO 3. REPORTE FOTOGRAFICO

Sesion de acuerdos con la comunidad, se refleja el compromiso compartido sobre los futuros contenidos locales
centrados en el aprendizaje acerca de la migracion y la falta de igualdad de oportunidades. Los participantes abordan

y buscan generar conciencia sobre la pérdida de valores personales y comunitarios, asi como la importancia crucial

del autocuidado.
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Durante la caminata comunitaria en Los Arcos, se identificaron areas de oportunidad al reconocer lugares peligrosos,
sefialando la carencia de alumbrado en zonas especificas. Ademas, se constat6 la lamentable presencia de violencia
domeéstica, problematicas relacionadas con el alcoholismo y la drogadiccién, junto con la preocupante realidad de

embarazos a temprana edad y elevados indices de desempleo.
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Alumnos comprometidos colaboran con entusiasmo en la creacidn de los contenidos locales para el aprendizaje. Su
labor refleja no solo un acto de participacion académica, sino también una profunda conexién con una ética del
cuidado, una sensibilidad hacia las situaciones visibles descubiertas durante las caminatas comunitarias.
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