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Resumen 

La presente investigación es una propuesta de diseño instruccional, para la 

asignatura de Historia en el Instituto de Educación Media Superior de la Cuidad 

de México (IEMS), cuya finalidad es reducir el alto índice de reprobación y 

rezago que tiene el curso de Historia 2. Tiempos modernos: de la guillotina a 

la televisión (del siglo XVIII a 1950 aprox.) 

La propuesta se estructuró en dos momentos: en la primera etapa se elaboró el 

marco teórico y conceptual, donde se hizo el análisis y organización de los 

contenidos de la propuesta. Paralelamente, implicó  la elaboración de las 

estrategias de enseñanza aprendizaje para la asignatura de Historia 2; con la 

finalidad de que los estudiantes realmente consoliden y construyan sus 

conocimientos, habilidades y actitudes, demandados por el curso. En la segunda 

etapa se montó la propuesta de diseño instruccional en la plataforma de Moodle. 

El material se encuentra organizado en una serie de secuencias didácticas, con 

material didáctico diversificado desde lo tradicional hasta algunas con recursos 

audiovisuales y multimedia; con la finalidad de hacer más atractivo el proceso de 

interacción e interactividad. 

La finalidad es contribuir en la elaboración del portal virtual del Instituto de 

Educación Media Superior; cuyo propósito es fortalecer, a través de la 

incorporación de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC), los 

procesos de enseñanza y aprendizaje específicamente de Historia y en particular 

de la asignatura de Historia 2. Una de las ventajas más significativas de la 

propuesta es que los  alumnos tendrían acceso libre a dicho espacio, ya sea 

para reforzar sus conocimientos o para aclarar sus dudas. 

 

Palabras clave: reprobación, rezago, deserción, diseño instruccional, TIC 

constructivismo, conectivismo, modelo ADDIE, Moodle. 
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Abstrac 

 

This research is a proposal for instructional design, for the subject of history at the 

Institute of Higher Education (IEMS) in order to reduce the rate of reprobation. The 

proposal was structured in two moments: in the first stage the theoretical and 

conceptual framework was elaborated, where the analysis and organization of the 

contents of the proposal were made. As well as teaching learning strategies to 

encourage students to consolidate and build their knowledge, skills and attitudes 

that the subject of history requires. 

 

In the second stage the proposal of instructional design in Moodle is used. The 

material is organized in a series of didactic sequences, with didactic material 

diversified from the traditional to some with audiovisual and multimedia resources; 

In order to make the process of interaction and interactivity more attractive 

 

The purpose is to contribute to the elaboration of the virtual portal of the Institute of 

Higher Secondary Education; whose purpose is to strengthen, through the 

incorporation of information and communication technologies (ICT), the teaching 

and learning processes of the history Academy and in particular of the subject of 

history 2. Thus, students would have free access to this space, either to reinforce 

their knowledge or to clarify their doubts. 

 

 

 

Key words: Reproach, lag, desertion, instructional design, TIC´S, Constructivism, 

connectivism, model ADDIE, Moodle 
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CAPÍTULO I. INTRODUCCIÓN 

I.1. Presentación 

El Instituto de Educación Media Superior (IEMS) fue fundado oficialmente en 

agosto del 2001. Actualmente, cuenta con 22 planteles repartidos en las 16 

delegaciones de la Ciudad de México. Cada plantel se encuentra ubicado 

estratégicamente en las zonas de mayor demanda educativa. El IEMS, fue 

creado debido al aumento en la demanda de educación media superior, sobre 

todo ante el alto número de rechazados. A lo largo de 18 años, el IEMS ha 

tratado de ofrecer un bachillerato de calidad, sin embargo, la demanda educativa 

sigue siendo muy alta. Uno de los desafíos más graves que enfrenta la juventud 

en nuestro país, es la deserción y el rezago escolar. Según, datos del 3er 

Informe de gobierno de la Cuidad de México (2017) son casi 90,000 alumnos que 

no logran terminar el bachillerato. Cada año miles de jóvenes no tienen una 

opción educativa a nivel medio superior debido a la falta de cobertura. A esta 

cantidad se suman los estudiantes que abandonan sus estudios por falta de 

recursos, o porque los estudios han dejado de cumplir con sus expectativas o por 

problemáticas como embarazos prematuros o problemas socio-familiares. 

 

En ese contexto, es indispensable definir la deserción escolar como un proceso 

de alejamiento sucesivo de la escuela; que culmina con el abandono por parte 

del adolescente. Mientras, que el rezago es un retraso o un aplazamiento que 

puede ser salvado. Esto nos obliga a pensar en dos tipos de rezago: el primero 

es aquel que existe antes de que el estudiante ingrese a determinado nivel de 

estudios, el segundo es aquel que se genera dentro de la propia institución. De 

cualquier manera, en ambos casos el rezago puede ser superable. Por ese 

motivo, el IEMS ha implementado una estrategia que incluye un seguimiento 

semanal a estudiantes mediante un esquema de tutorías, para subsanar los 

problemas de rezago académico; al tiempo que se le da seguimiento a las 

asistencias y desempeño escolar; (Sistema Integral de Registro para la 

Atención Tutorial, SIRAT). Paralelamente, se ha implementado un programa de 

apoyo psicológico con la finalidad de apoyar a los jóvenes en sus problemas 
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familiares y personales. El IEMS ha convocado a todos los docentes-tutores-

investigadores a colaborar en la creación de material didáctico y estrategias 

encaminadas a combatir el rezago, el recursamiento-reprobación y la deserción 

escolar. En ese sentido, es una excelente oportunidad hacer un proyecto de 

titulación de la Maestría en Tecnología Educativa en la UAEH, que busque 

contribuir en la solución de dichas problemáticas. Al pertenecer a la academia de 

Historia, se hizo un análisis de los cuatro cursos de Historia y se encontró que el 

curso de Historia 2. Tiempos modernos: de la guillotina a la televisión (del 

siglo XVIII a 1950 aprox.); es el que presenta más dificultades para los alumnos 

y significa más reto para los docentes. Asimismo, es la asignatura con más altos 

índices de recursamiento-reprobación. Cabe resaltar que en el IEMS de la 

CDMX, no se utiliza el término reprobación sino recursamiento. Un alumno 

recursa una materia cuando no desarrollar el conjuntos de conocimientos, 

habilidades y actitudes que tiene una asignatura por lo que tiene que volverla a 

cursar. Por esa razón, la presente investigación está enfocada en  realizar una 

propuesta de diseño instruccional, para dicho curso. 

 

El diseño instruccional1 es un proceso donde se analiza, estructura y diseña un 

curso, con cierta lógica con la finalidad de desarrollar un conjunto de 

competencias, utilizando una variedad de estrategias de enseñanza aprendizaje 

                                                             
1Sí se quiere profundizar más sobre el Diseño Instruccional sugerimos: Lloréns Báez, 

Luis, Espinosa Díaz, Yessica, & Castro Murillo, María Luisa. (2013). Criterios de un 
modelo de diseño instruccional y competencia docente para la educación superior 
escolarizada a distancia apoyada en TICC. Sinéctica, (41), 2-21. Recuperado en 04 de 
agosto de 2018, de http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-
109X2013000200009&lng=es&tlng=es., 
 
Gil Rivera, María del Carmen. (2004). Modelo de diseño instruccional para programas 
educativos a distancia. Perfiles educativos, 26(104), 93-114. Recuperado en 04 de 

agosto de 2018, de http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-
26982004000300006&lng=es&tlng=es., 
 
Espinoza-Guzmán, Julia; Rodríguez Granados, Natalia; Moreira-Mora, Tania Elena. 
Relación entre diseño instruccional y rendimiento académico en un curso presencial y 
bimodal de Matemática: Un estudio cuasi experimental. Revista Educación, [S.l.], p. 

573-597, jul. 2018. ISSN 2215-2644. Disponible en: 
<https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/educacion/article/view/28763>. Fecha de acceso: 04 
ago. 2018i:http://dx.doi.org/10.15517/revedu.v42i2.28763. 

http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-109X2013000200009&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-109X2013000200009&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-26982004000300006&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-26982004000300006&lng=es&tlng=es
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/educacion/article/view/28763
http://dx.doi.org/10.15517/revedu.v42i2.28763
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y de distintos instrumentos de evaluación, que al integrarse de manera racional, 

con el uso adecuado de tecnología crean un ambiente de aprendizaje más 

eficiente, eficaz y atractivo. La presente propuesta pretende disminuir el índice de 

reprobación y subsanar el rezago educativo a través de la combinación de una 

serie de estrategias didácticas organizadas en secuencias didácticas desde un 

enfoque constructivista y desde el conectivismo2. Por ello, se ha recurrido a la 

utilización de las Tecnologías de Información y Comunicación (TIC); con la 

finalidad de mejorar el proceso de enseñanza y aprendizaje tanto en la 

modalidad presencial como semiescolarizado. Dicho material se montará en la 

plataforma Moodle institucional y se aprovechará los conocimientos del personal 

de la subdirección de innovación educativa, para afinar más la propuesta. 

                                                             
2 Sí se quiere profundizar más sobre el constructivismo: 

Ortiz Granja, Dorys (2015) El constructivismo como teoría y método de enseñanza 
Sophia, Colección de Filosofía de la Educación, núm. 19, pp. 93-110.   
 
Serrano González-Tejero, José Manuel  y  Pons Parra, Rosa María. (2011) El 
Constructivismo hoy: enfoques constructivistas en educación. REDIE. vol.13, n.1, pp.1-
27.  
 
Area Moreira Manuel (2018) De la enseñanza presencial a la docencia digital. 
Autobiografía de una historia de vida docente RED. Revista de Educación a Distancia. 
Núm. 56, Artíc. 1, 31-01-2018. recuperado de: http://www.um.es/ead/red/56/area.pdf,  
 
Ortiz Granja, Dorys (2015) El constructivismo como teoría y método de enseñanza. 
Colección de Filosofía de la educación. Disponible en: 
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=4418460960005 
 
Sí se quiere profundizar en el conectivismo, se puede consultar: 

 
Viñals Blanco, Ana; Cuenca Amigo, Jaime (2016) El rol del docente en la era digital. 
Revista Interuniversitaria de Formación del Profesorado, vol. 30, núm. 2, agosto, pp. 
103-114.  
 
Padrón, José; Ortega, Alfredo (2012), La conectividad: Dogmatismo o nuevo referente 
paradigmático para el docente de vanguardia Revista de Investigación, vol. 36, núm. 75, 
enero-abril, pp. 129-142.  
 
Massiel Mancinas Morales (2017) Prácticas educativas de apropiación tecnológica en 
docentes de Educación Media Superior, Instituto Tecnológico de Sonora. 
 

 
 

http://www.um.es/ead/red/56/area.pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=4418460960005
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La línea de aplicación del conocimiento en el cual se enmarca la presente 

investigación es: 

 

LÍNEA 2: Aplicación Didáctica de las Tecnologías de Información y 

Comunicación (TIC)  

 

 En donde se tocarán los siguientes apartados: 

 

a. Diseño y desarrollo de ambientes de aprendizaje - entornos educativos 

virtuales, en modalidades presencial, semiescolarizado. 

b. Diseño instruccional para modalidades a distancia con uso de TIC 

(virtualización). 

c. Aplicación de herramientas tecnológicas como apoyo a la modalidad 

presencial. 

d. Diseño y creación de material educativo digital. 

e. Desarrollo de comunidades de aprendizaje y redes de colaboración. 

 

La presente investigación tiene como objetivo central crear un ambiente de 

aprendizaje en Moodle destinado a disminuir el índice de rezago y 

reprobación/recursamiento en la asignatura de Historia 2 dentro del programa 

educativo del IEMS de la CDMX, que podrá ser aprovechado tanto en la 

modalidad presencial como semiescolarizado. Dicha propuesta tiene como 

finalidad no sólo disminuir el índice de reprobación y regazo que tiene la 

asignatura, sino formar parte una estrategia integral para evitar el rezago, ya que 

la asignatura de Historia 2 se encuentra ligada con las asignaturas de Historia 3 y 

4. De tal forma, que  un alumno al deber la asignatura se rezaga un semestre; en 

comparación con el resto de sus compañeros. El problema del rezago escolar es 

que cuando empiezan los alumnos a ver que adeudan muchas materias y ya no 

pueden avanzar, se desmotivan aún más y muchas veces terminan por 

abandonando la escuela definitivamente. Y eso es justo lo que debemos evitar, 
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ya que un alumno que no termina sus estudios de nivel medio superior sus 

opciones laborales y personales se ven limitadas. 

 

I.2. Diagnóstico 

En la actualidad, el país enfrenta graves problemáticas de abandono escolar y 

rezago educativo sobre todo en el nivel medio superior. A pesar de que la 

matrícula a nivel medio superior se ha incrementado la tasa de abandono escolar 

sigue siendo la más alta en la educación obligatoria. Conforme las cifras de la 

SEP del ciclo escolar 2015-2016, “cada minuto renuncian a la escuela 2.2 niños y 

jóvenes mexicanos”. En particular a nivel medio superior la deserción rebasa el 

12.1%3; las razones de la deserción son multifactoriales. No obstante, la 

Secretaria de Educación Pública, a través de la Subdirección de Educación 

Media Superior presentó la “Encuesta Nacional de Deserción en la Educación 

Media Superior” (ENDEMS), que presenta información sobre la deserción a nivel 

nacional y analiza los diversos factores que obligan a las y los jóvenes a 

abandonar la escuela. Dicha encuesta fue realizada del 25 al 30 de julio del 2011 

a 13 mil jóvenes de entre 14 a 25 años. 

 

Según, la Encuesta Nacional de Deserción en la Educación Media Superior, el 

49.7% de las y los encuestados señalaron que abandonaron los estudios por 

falta de recursos para comprar útiles, cubrir los pasajes del transporte, o bien, 

por no cubrir la cuota de inscripción que solicitaban los planteles. De entre las y 

los jóvenes que provienen de una familia de escasos recursos, es decir, el 35.1% 

de las y los encuestados, el 18.3% señaló que: 

 

a) consideraban más importante trabajar que estudiar.  

b) el 17.8% abandonaron la escuela porque no les gustaba estudiar;  

c) el 17.5% que por que se embarazó, embarazó a alguien o tuvo un hijo;  

d) y el 17.3% por que le tocó un turno distinto al que quería. 

                                                             
3El universal, 21 de Agosto del 2017. Recuperado de: 

http://www.eluniversal.com.mx/nacion/sociedad/desercion-escolar-infrenable-sep 
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Gráfica 1. Encuesta Nacional de Deserción en la Educación Media Superior 

(2011). Secretaria de Educación Pública, a través de la Subdirección de 

Educación Media Superior. Recuperado: 

http://www.sems.gob.mx/work/models/sems/Resource/10787/1/images/Anexo_6

Reporte_de_la_ENDEMS.pdf 

Simultáneamente, la encuesta (ENDEMS) al seguir la trayectoria escolar de los 

niños que ingresaron a la primaria en ciclo escolar 1999-2000; señala que de 

cada 100 alumnos que ingresaron a la primaria, 80% pudieron concluirla. De 

ellos, tan sólo 60% lograron concluir la secundaria y únicamente 36% conseguir 

el certificado de bachillerato. La cifra de desertores del sistema educativo se 

eleva hasta 64 por cada 100 estudiantes en esa generación de alumnos. 

http://www.sems.gob.mx/work/models/sems/Resource/10787/1/images/Anexo_6Reporte_de_la_ENDEMS.pdf
http://www.sems.gob.mx/work/models/sems/Resource/10787/1/images/Anexo_6Reporte_de_la_ENDEMS.pdf
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Gráfica 2. Trayectoria Educativa de generación 1999-2010. Encuesta Nacional 

de Deserción en la Educación Media Superior (2011). Secretaria de Educación 

Pública, a través de la Subdirección de Educación Media Superior. Recuperado: 

http://www.sems.gob.mx/work/models/sems/Resource/10787/1/images/Anexo_6

Reporte_de_la_ENDEMS.pdf 

 

Sin duda, el abandono escolar sigue siendo uno de los más graves problemas 

que tiene nuestro país; con lo que respecta a la educación y a la falta de 

oportunidades. Y aunque se hacen importantes planes para bajar la tendencia, 

todavía falta mucho por hacer. Al analizar las estadísticas del sistema educativo 

nacional que proporciona la Subsecretaría de Planeación, Evaluación y 

Coordinación a través de la Dirección General de Planeación, Programación y 

Estadística Educativa; proporciona de los ciclos escolares 2015, 2016, 2017 y la 

proyección del 2018. Observamos, una leve disminución del abandono escolar, 

ya que el índice de reprobación a nivel nacional en el ciclo 2016-17, fue del 14% 

y en el 2017-18 tiene una proyección del 13.4%. Aunque en ambos casos exista 

una tendencia a la baja; es imprescindible seguir haciendo esfuerzos para 

http://www.sems.gob.mx/work/models/sems/Resource/10787/1/images/Anexo_6Reporte_de_la_ENDEMS.pdf
http://www.sems.gob.mx/work/models/sems/Resource/10787/1/images/Anexo_6Reporte_de_la_ENDEMS.pdf
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combatir dichas problemáticas, ya que el abandono escolar tiene repercusiones 

económicas y sociales, siendo imprescindible combatirla. 

 

 

Tabla 1. Estadística del sistema educativo México. Ciclo escolar 2016-2017. 

Secretaría de Educación Pública. Subsecretaría de Planeación, Evaluación y 

Coordinación. Dirección General de Planeación, Programación y Estadística 

Educativa. Recuperado de: 

http://snie.sep.gob.mx/descargas/estadistica_e_indicadores/estadistica_e_indica

dores_educativos_15MEX.pdf 

 

En el caso particular del IEMS, las cifras indican que el porcentaje de abandono 

escolar se incrementó de un 12.7 por ciento en 2007, a un 35.7 por ciento al 

cierre del año 2012. 4A pesar de haber implementado distintos programas como 

el Sistema Integral para la atención tutorial (SIRAT), seguimos teniendo 

problemas con la deserción escolar. Incluso, el 3 de febrero del 2019, la 

secretaria de Educación, Ciencia, Tecnología e Innovación, en la Ciudad de 

México, Rosaura Ruiz, dio a conocer que en los 22 Institutos de Educación 

                                                             
4 Asamblea, 28 de Marzo de 2014. Disponible en: http://www.aldf.gob.mx/comsoc-df-primero-
desercion-escolareducacion-media-superior--17281.html 

http://snie.sep.gob.mx/descargas/estadistica_e_indicadores/estadistica_e_indicadores_educativos_15MEX.pdf
http://snie.sep.gob.mx/descargas/estadistica_e_indicadores/estadistica_e_indicadores_educativos_15MEX.pdf
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Media Superior del Distrito Federal (IEMS), hay niveles de deserción escolar de 

60 por ciento e incluso más, y se tomarán medidas para corregir esta situación.5 

Por ese motivo, es prioridad atender dichas problemáticas del bachillerato, en 

tanto las instituciones brinden una respuesta integral y se focalicen los esfuerzos. 

En ese sentido, el IEMS tiene el interés de que los profesores-tutores-

investigadores contribuyamos en la creación de material didáctico que fortalezca 

la plataforma Moodle; y con dicho material os alumnos puedan resolver dudas y 

contribuir en la disminución del rezago y deserción escolar. La presente 

investigación, es un proyecto innovador, flexible y gratuito; en donde se puede 

ingresar a la plataforma desde cualquier dispositivo electrónico que cuente con 

conexión a Internet. Además, de que está disponible las 24 horas, los 365 días 

del año, lo que te permite establecer el horario de estudio más adecuado para las 

necesidades de cada individuo. 

 

El material realizado para la asignatura de Historia 2. Tiempos modernos: de 

la guillotina a la televisión (del siglo XVIII a 1950 aprox.) se hizo con base a 

los resultados de una encuesta que se realizó a 50 alumnos y 7 colegas, (dicho 

instrumento lo encontramos en el anexo de la presente investigación 

páginas108-109). Con base al sondeo aplicado a 50 alumnos y 7 profesores en 

el 2017; se identificó que los principales problemas en la enseñanza de la 

Historia son:  

a) ubicación espacial(De 50 / 43 tiene problemas) 

b) ubicación temporal de los procesos históricos (De 50 / 39 tiene problemas) 

c) ubicar  los acontecimientos más importantes de la Historia.  

(De 50 / 25 tiene problemas) 

d)  identificar los personajes y etapas más importantes. (De 50 / 23 tiene 

problemas) 

e) comprender las repercusiones de la Historia en el presente  

(De 50 / 41 tiene problemas) 

                                                             
5 El Excélsior, 3 febrero 2019. Disponible en:https://www.excelsior.com.mx/comunidad/al-60-
desercion-escolar-en-planteles-del-iems/1288568, 

https://www.excelsior.com.mx/comunidad/al-60-desercion-escolar-en-planteles-del-iems/1288568
https://www.excelsior.com.mx/comunidad/al-60-desercion-escolar-en-planteles-del-iems/1288568


 

12 
 

 

Gráfica 1. Principales problemas al momento de aprender Historia. Datos 

conforme a cuestionario aplicado a 50 alumnos y 7 docentes del IEMS en 2017. 

Por esa razón, la estrategia consiste en hacer distintas estrategias didácticas 

para tratar de subsanar cada debilidad.  

 Para reforzar la ubicación temporal se propone la utilización de líneas del 

tiempo, pueden ser simples o comparativas e ilustradas. 

 Para la ubicación espacial de los acontecimientos y procesos históricos; 

se propone la utilización de mapas geográficos, con y sin división política. 

Asimismo, se puede utilizar mapas comparativos de antes y después de 

los acontecimientos históricos, para identificar los cambios y continuidades 

en la geografía política de México y del Mundo. 

 Para que los alumnos logren identificar el desarrollo de los distintos 

procesos históricos, así como personajes y etapas, se propone 
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problematizar la historia. Es decir la Historia tiene que ayudar a responder 

las dudas que surjan en el presente y recurrir al pasado para poder 

encontrar las respuestas a dichas interrogantes. Así, la historia no le da 

prioridad a una historia anecdótica sino a una historia que buscar 

responder a las interrogantes de un presente tan complejo. Es una historia 

que les ayuda a pensar, una herramienta para comprender el presente en 

el que están inmersos, de esa forma le encuentran una verdadera utilidad 

a la disciplina y les puede resultar así más atractiva. 

 De igual forma, con el objetivo de hacer más versátil y atractiva la 

asignatura se le va a enseñar a desarrollar sus habilidades de búsqueda y 

análisis de información al utilizar una gran variedad de fuentes históricas; 

con la finalidad de que aprendan a contrastar y comparar información. 

 

Con la identificación de las problemáticas en el aprendizaje de la Historia y 

marcada la estrategia para remediarlas; la propuesta es elaborar distintas 

estrategias  y material didáctico que coadyuve en conjunto con el diseño 

instruccional; para que dicho material sea montado en la plataforma Moodle. 

Y con ello, se logre una disminución en el índice de reprobación / 

recursamiento de la materia de Historia 2; disminuyendo el rezago y tratando 

de evitar la deserción escolar.  
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I.2.1. Matriz FODA. 

 

MATRIZ FODA 

FORTALEZAS 

 

1) El IEMS cuenta con una 

infraestructura (internet, aulas digitales, 

plataforma Moodle, etc) para poder 

trabajar con estrategias didácticas con 

uso de las TIC. 

 

3) El IEMS está fomentado la creación 

de material didáctico  y diseño 

instruccional como estrategia para 

combatir el recursamiento, rezago y 

deserción escolar. 

 

4) En el IEMS,  el personal docente se 

encuentra contratado como: Docentes- 

Tutores e Investigadores. En ese 

sentido, tenemos el tiempo para realizar 

investigación educativa. 

 

5) Algunos profesores se encuentran 

interesados en la creación de material 

didáctico con TIC y uso de plataformas 

educativas.  

 

 

 

 

DEBILIDADES 

 

1) Fortalecer las habilidades en el 

manejo de la tecnología educativa y 

elaboración de material didáctico y 

multimedia. 

 

2) Aprovechar mejor la infraestructura 

de los planteles, con la finalidad de 

llevar a cabo estrategias didácticas con 

la utilización de las TIC. 

 

3) Desarrollar las habilidades de 

programación, para poder manejar con 

mayor facilidad plataformas como: 

Moodle. 
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OPORTUNIDADES 

 

1) El IEMS se encuentra interesado en 

impulsar al personal docente realice 

estrategias didácticas con TIC como 

lo estipula  la Reforma Educativa 

Mexicana. 

 

2) El abandono y rezago educativo a 

nivel nacional ha provocado que 

IEMS se vea en la necesidad de 

crear una plataforma Moodle para 

combatirlos.  

 

3 Actualmente, el IEMS cuenta con un 

importante porcentaje de deserción y 

rezago escolar, debido a que muchos 

jóvenes abandonan sus estudios por 

embarazo, problemas económicos, etc. 

En ese sentido, la plataforma Moodle 

pretende coadyuvar en disminuir dichas 

problemáticas. 

AMENAZAS 

 

1) El programa educativo del IEMS, se 

remonta al 2001 y necesita ser 

actualizados. 

 

2) Crear material didáctico para la 

plataforma Moodle y IEMS no 

permita su uso.  

 

3) Falta de apoyo instruccional para la 

realización de la presente 

investigación 

 

II. Planteamiento del problema 

México, es un país de jóvenes, sin embargo no todos tienen las mismas 

oportunidades; uno de los rasgos más distintivos de la inequidad es el abandono 

escolar.  Según datos del Instituto Nacional para la Evaluación Educativa (INNE), 

del total de niños y jóvenes que a nivel nacional conforman la demanda potencial 

de secundaria, en el ciclo escolar 2014/2015 se atendió a 92.6% de los mismos y 

para educación media superior a 85.5%.En ese sentido, el  reto más importante 

para el INNE es que todos los niños y jóvenes terminen la educación básica, y 
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que un mayor porcentaje de ellos continúe y concluya con sus estudios de 

Educación Media Superior.  El abandono y rezago escolar son problemáticas 

constantes de todas las instituciones educativas a nivel medio superior.  

En el caso particular del IEMS, el índice de abandono escolar se encuentra entre 

el 55 y 45%, mientras que el rezago es del 38%. Por ello, se pretende subsanar 

el abandono y rezago escolar con un plan puesto en marcha desde el 2013. 

Dicho plan consiste en hacer reforzar el programa de tutoría académica, 

entendida como el espacio donde los estudiantes resuelven sus dudas con 

relación a cada materia. Asimismo, se creó dentro de la institución el Sistema 

Integral de Registro para la Atención Tutorial (SIRAT), que consiste en 

asignar a cada profesor un cierto número de tutorados con la finalidad dar 

seguimiento a su desempeño académico, asistencias e identificar las 

problemáticas de riesgo que pudieran poner en peligro tanto su permanecía en la 

escuela como su desempeño escolar.6 

 

Fig. 1. Sistema Integral para la atención tutorial del IEMS 

 

                                                             
6IEMS. Dirección académica. 2017 
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Fig.2. SIRAT nos muestra la Historia académica de la alumna. Las materias 

acreditadas o cubiertas en verde, en rojo las materias reprobadas o a 

recursar y gris las materias no tomadas. 

 

Fig. 3. SIRAT Muestra evaluación formativa o sumativa 
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Fig.4. SIRAT muestra evaluación compendiada 

 

El SIRAT, nos permite visualizar el desempeño de cada uno de los estudiantes 

que tenemos. De igual forma, nos permite dar seguimiento académico de cada 

uno de los 16 tutorados que tenemos asignados; con la finalidad de vigilar su 

desempeño académico y asistencias, con la finalidad de subsanar el rezago 

escolar y evitar la deserción escolar. 

 

Con relación a la asignatura de Historia 2. Tiempos modernos: de la guillotina 

a la televisión (del siglo XVIII a 1950 aprox.), observamos que de los cuatro 

cursos de Historia es el que tiene más alumnos reprobados o con la 

recomendación de recursar. Es decir que no cuentan con los elementos 

necesarios para cubrir la materia. En el ejemplo anterior podemos observar la 

evaluación compendiada de una alumna cuya recomendación fue: recursar o no 

avanzar en la asignatura, lo anterior se debió a su inasistencia e inconstancia, 

al hablar argumento problemas familiares y de salud. 
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Fig.5 SIRAT muestra la evaluación compendiada de Historia II 

 

Debido a la gravedad del problema, la propuesta es crear un ambiente de 

aprendizaje en Moodle, que le permita a través de una serie de estrategias 

dirigidas y de material didáctico específico, ser de apoyo para los estudiantes 

que tengan dudas en la comprensión de los procesos históricos del curso. 

 

III. Antecedentes 

 

Con relación específicamente al índice de reprobación de la asignatura de Historia 

es del 35%; siendo más alto en la asignatura de Historia 2, con un 38%.Por esa 

razón, la presente investigación se encuentra enfocada  en combatir el porcentaje 

de reprobación de la asignatura de Historia 2, a través de crear una propuesta de 

diseño instruccional para la plataforma Moodle del IEMS. 7 

 

                                                             
7IEMS. Dirección académica / Dirección de innovación, 2017  
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Fig.6. Plataforma Moodle del IEMS (1). 

 

Fig.7. Plataforma Moodle del IEMS (2). 
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Fig.8. Portal de estudiantes del IEMS. (Plataforma Moodle institucional 

cuenta con un espacio para cada asignatura) 

 

IV. Justificación 

La presente propuesta, tiene como finalidad desarrollar un ambiente de 

aprendizaje integral en donde se montarán las estrategias y materiales 

didácticos, enfocadas a disminuir los indicadores de reprobación y evitar que se 

vayan rezagando en la asignatura de Historia, ya que son 4 cursos y se 

encuentran seriadas. El alto índice de reprobación que tiene la asignatura se 

debe al programa de estudios, ya que es muy extenso para la cantidad de tiempo 

con el que cuenta el curso.  Por lo que los temas se ven de forma muy rápida, 

ocasionado que los alumnos no alcancen a comprender del todo, los procesos 

históricos y mucho menos a entender las repercusiones en la actualidad.  

El proyecto busca beneficiar a todos los alumnos tanto de la modalidad escolar 

como del semiescolarizado del IEMS, que se encuentren tomando la asignatura 

de Historia 2. Asimismo, el curso está pensado en los alumnos que tengan 
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reprobada la asignatura y encuentren en la plataforma una guía y materiales 

didácticos para acreditar la materia. La propuesta pretende que la enseñanza de 

la Historia permita a los alumnos comprender de forma amena, crítica y reflexiva 

los procesos históricos de México y del Mundo contemporáneo; con la finalidad 

de que puedan concluir con su educación media superior. Al tiempo que la 

Historia sea una herramienta útil para comprender el presente, lo que les 

permitirá tener una actitud crítica ante el mundo actual. Como menciona el 

Historiador Enrique, Florescano "el mejor modo de respetar a los muertos es 

ayudarlos a hablar con los vivos"(Florescano, 2000, p. 76). La enseñanza de la 

Historia es un reto, según Hira, de Gortari; los alumnos tienen problemas para 

darle un sentido útil a dicho aprendizaje, ya que consideran innecesario conocer 

algo que ya sucedió hace tanto tiempo. Por esa razón, a que mostrar que la 

Historia es maestra de vida. Como diría Paul Preston “Quien no conoce la 

historia está condenado a repetir sus errores" (Galván, 2006. p. 28). Por ese 

motivo, el curso debe estar perfectamente estructurado y organizado; en donde 

los distintos materiales didácticos y recursos se encuentren perfectamente 

planeados y estructurados para hacer más atractiva la enseñanza de la Historia, 

y lograr desarrollar de los conocimientos y habilidades requeridos del curso. 

 

Con respecto a la metodología, después de hacer un minucioso análisis se opta 

por la propuesta teórica y metodológica del Diseño Instruccional8 tomando como 

base el modelo ADDIE (Análisis, Diseño, desarrollo, implementación y 

                                                             
8 Sí se quiere consultar sobre Diseño Instruccional:   Díaz Barriga, F. (2006). Principios de diseño 

instruccional de entornos de aprendizaje apoyados en TIC: un marco de referencia sociocultural y 
situado. Tecnología y Comunicación Educativa, 41. Disponible 
enhttp://investigacion.ilce.edu.mx/tyce/41/art1.pdf, Williams, P., Schrum, L., Sangra, A. y Guardia, 
L. Modelos de diseño instruccional. Material didáctico web de la UOC. Publicación en línea. 
Disponible en http://aulavirtualkamn.wikispaces.com/file/view/2.+MODELOS+DE+DISE%C3% 
91O+INSTRUCCIONAL.pdf,  
Benitez, M.G. (2010). El modelo de diseño instruccional Assure aplicado a la educación a 
distancia. Tlatemoani, Revista Académica de Investigación, nº1. Disponible en 
http://www.eumed.net/rev/tlatemoani/01/pdf/63-77_mgbl.pdf, 
 
Sharif, Afsaneh; Cho, Sunah Diseñadores instruccionales del siglo XXI: cruzando las brechas 
perceptuales entre la identidad, práctica, impacto y desarrollo profesional RUSC. Universities and 
Knowledge Society Journal, vol. 12, núm. 3, julio, 2015, pp. 72-86. Disponible en: 
http://www.redalyc.org/pdf/780/78038521006.pdf 

http://www.eumed.net/rev/tlatemoani/01/pdf/63-77_mgbl.pdf
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evaluación), ya que es un sistema interactivo. Debido a que sus detalladas 

especificaciones sobre el desarrollo, implementación, evaluación, y 

mantenimiento facilitan el aprendizaje de pequeñas y grandes unidades de 

contenidos, en diferentes niveles de complejidad. El diseño instruccional puede 

ser abordado desde diferentes teorías de aprendizaje conductismo, cognitivismo, 

constructivismo, etc., al igual que la propuesta educativa del IEMS, por lo que 

son perfectamente compatibles. (Sánchez, 2009, p. 67).  

El proyecto es factible, ya que el mismo instituto (IEMS) ha convocado a los 

profesores a colaborar y se encuentra dando todas las facilidades para su 

realización. Resulta imprescindible disminuir los índices de reprobación, ya que 

eso ocasiona un rezago considerable en la asignatura. De igual forma, es 

necesario combatir el rezago, ya que cuando se les acumulan demasiadas 

asignaturas reprobadas se incrementa el riesgo de abandono o deserción 

escolar. 

 

V. OBJETIVO GENERAL DE LA INVESTIGACIÓN. 

V.I. Objetivo General:  

Diseñar un ambiente de aprendizaje sobre al curso de Historia 2, para combatir 

el rezago y deserción estudiantil en el IEMS, a través de la metodología del 

modelo ADDIE. 

V.2. Objetivos específicos: 

1) Planificar la estructura del diseño instruccional del curso de Historia 2, 

para el IEMS. 

2) Producir estrategias y materiales didácticos para el curso, con la finalidad 

de disminuir el alto índice de reprobación (recursamiento), así como, el 

rezago en la asignatura. 

3) Elaborar las rúbricas e instrumentos de evaluación del curso, para 

delimitar los criterios de evaluación y proveer la autoevaluación. 
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4) Implementarla propuesta de diseño instruccional; con la finalidad de 

monitorear toda la estructura y hacer las modificaciones necesarias para 

su mayor eficacia. 

5) Realizar un análisis de los resultados obtenidos de la implementación. 

 

CAPÍTULO II. FUNDAMENTACIÓN 

VI. Aportes de la literatura 

 

Los cursos de Historia dentro de la propuesta educativa el Instituto de Educación 

Media Superior, deben convertirse en una herramienta en donde la comprensión 

del pasado sirva para comprender mejor el presente. En ese sentido, el 

historiador, Josep Fontana, menciona que: “La enseñanza desde el presente 

hace posible unir y venir tanto en el tiempo como en el espacio, le proporciona a 

la historia un carácter práctico porque el estudiante genera conocimientos, 

actitudes y habilidades que les sin útiles para la toma de decisiones en los 

distintos ámbitos de su vida” (Fontana, 2006, pp. 130). 

 

Cada uno de los cursos del programa de historia se analiza desde una 

perspectiva global, es decir, la historia de México y la historia Universal, se 

fusionan para explicar y comprender procesos comunes donde no se anulan las 

particularidades históricas de cada país o región, sino que se complementa. La 

historia de una sociedad sólo se comprende cuando se analiza su contexto y la 

relación que existe con otras sociedades. Alan Touraine, es muy enfático, ya que 

menciona es necesario enseñar procesos históricos que conforman lo “global” 

con lo “local” y viceversa. Con la finalidad de que los alumnos tengan una visión 

global e integral de la Historia y sus repercusiones en la vida diaria9. Para 

                                                             
9  Si se quiere profundizar sobre la enseñanza de la historia en el siglo XIX:    
Plá, Sebastián. (2012). La enseñanza de la historia como objeto de investigación. Secuencia, 
(84), 163-184. Recuperado en 16 de septiembre de 2018, de 
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0186-
03482012000300007&lng=es&tlng=es.   

http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0186-03482012000300007&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0186-03482012000300007&lng=es&tlng=es
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desarrollar este tipo de enseñanza de la historia, el docente utiliza diversas 

fuentes para generar la problematización interpretación y explicación de los 

procesos históricos. En este sentido, debe recurrir a distintos recursos, para ello 

como: fotografías, grabados, litografías, música, entrevistas, videos, historia oral. 

Con la llegada del internet y las TIC; la labor del docente es mucho más compleja 

frente al reto del siglo XIX y los llamados nativos digitales. Según Prensky, 

(2010) es necesario cambiar la mentalidad con respecto a la enseñanza, sobre 

todo porque el mundo ha evolucionado de forma vertiginosa. En un mundo tan 

cambiante, los docentes estamos frente de desarrollar las estrategias necesarias 

para hacer la asignatura más atractiva para los jóvenes y lograr desarrollar las 

competencias esperadas, para lo cual debemos no sólo tener dominio de la 

disciplina sino de la didáctica y desarrollar habilidades tecnológicas que nos 

permitan hablarle a los jóvenes desde lo que conocen los recursos tecnológicos. 

 

El siguiente paso fue tener claridad en el enfoque que se le quiere dar a la 

enseñanza de la Historia, ya que para muchos estudiantes, ven a la asignatura 

como algo inútil. Por ello, es imprescindible hacer conciencia en los alumnos que 

el pasado no es algo muerto, en éste se pueden encontrar las respuestas a las 

interrogantes del presente. La Historia debe proporcionar a los jóvenes una 

mayor comprensión de su entorno y de los fenómenos sociales para entender la 

sociedad y su papel en ella. Citando a Frida Díaz Barriga, diríamos que la 

intensión principal de la enseñanza de Historia es que el alumno adquiera 

conciencia histórica, entendiendo que la conciencia histórica es la puesta en 

evidencia ante sí mismo de la condición existencial del ente que se pregunta por 

                                                                                                                                                                                       
 
Carretero, Mario y José A. Castorina, La construcción del conocimiento histórico. Enseñanza, 
narración e identidades, Paidós, Argentina, 2010,  
 
Gómez Carrasco, Cosme J., Rodríguez Pérez, Raimundo A., & Miralles Martínez, Pedro. (2015). 
La enseñanza de la Historia en educación primaria y la construcción de una narrativa nacional: 
Un estudio sobre exámenes y libros de texto en España. Perfiles educativos, 37(150), 20-38. 
Recuperado en 16 de septiembre de 2018, de 
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-
26982015000400002&lng=es&tlng=es. V  

http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-26982015000400002&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-26982015000400002&lng=es&tlng=es


 

26 
 

el ser, mediante un proceso de relación  dialógica que establece con el mundo y 

frente al cual adopta una postura potencialmente crítica. 

 

Sin duda, todos los docentes anhelamos que los alumnos salieran sonriendo de 

las clases, sin embargo, eso es todo un desafío. Incluso, muchos pensarían que 

es una utopía, porque las malas prácticas didácticas hacen que la Historia resulte 

aburrida. Por ese motivo, no debemos de abandonar el anhelo de buscar seducir 

a nuestros alumnos y buscar nuevas formas de enseñar. En ese sentido, la 

tecnología puede ser un gran aliado, debido a que los jóvenes de esta época son 

muy visuales y manejan hábilmente la tecnología; por eso es necesario que 

busquemos ser innovadores. Debemos combinar la pedagogía, con un gran 

dominio de la disciplina  y la tecnología.   

 

La forma de enseñar está en constante evolución y por supuesto deben crearse 

nuevas estrategias didácticas, que resulten más innovadoras. Las clases teóricas 

aportan poca retroalimentación, ya que la participación de los estudiantes es 

mínima. Por ello, la enseñanza de la Historia requiere la utilización de estrategias 

didácticas más efectivas; con la finalidad de no aburrir al estudiante y mantenerlo 

a la expectativa La enseñanza y aprendizaje de los contenidos de diferentes 

materias, tanto de la enseñanza obligatoria de primaria como en la post-

obligatoria de secundaria y universitaria, están sufriendo profundos procesos de 

cambio al incluir dentro de sus metodologías de clase las nuevas tecnologías de 

la información y comunicación (TIC). Hoy día apenas se manifiestan dudas en 

relación a la importancia que las TIC están teniendo en el mundo de la educación 

(Gutiérrez et al., 2010; Suárez-Rodríguez et al., 2013); tanto es así que los 

docentes, para que sus conocimientos no se queden anticuados y poder dar 

respuesta a las necesidades de la sociedad actual, se ven obligados a 

actualizarse y participar en actividades de formación continua relacionadas con 

las innovaciones tecnológicas (Padilla-Meléndez et al., 2015). 
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El aprendizaje basado en problemas (ABP): es una metodología centrada en 

el aprendizaje, en la investigación y reflexión que siguen los alumnos para llegar 

a una solución ante un problema planteado por el profesor”. El maestro actúa 

como guía de los alumnos a quienes les ha planteado una pregunta o problema, 

y estos de manera individual o en grupo deben encontrar la solución. Busca 

desarrollar la reflexión y análisis.  

El aprendizaje colaborativo (AC): se basa en realizar actividades de 

aprendizaje en conjunto donde los alumnos pueden y deben trabajar en equipo, 

para poder interactuar entre ellos con la meta de conseguir un mismo objetivo 

común”. Fomenta el sentido de la responsabilidad, liderazgo, facilita el trabajo en 

equipo, mejora la autoestima de los alumnos y fomenta la competencia. 

El aprendizaje basado en proyectos (ABP): es una metodología de 

aprendizaje en la que los estudiantes adquieren un rol activo, son los 

protagonistas de su aprendizaje, los encargados de estructurar el trabajo para 

resolver la cuestión que se ha planteado. 

La autogestión o autoaprendizaje: Este modelo de enseñanza pone el foco en 

el alumno, es decir, es más individualizado. La autogestión lo que pretende es 

que el estudiante adquiera una mayor iniciativa y sea más independiente. La 

principal cuestión que implica esta metodología es que el alumno debe estar 

preparado para asumir dicha responsabilidad. El docente ejerce un papel de 

mediador o tutor que tiene que guiar al alumno facilitándole las herramientas o 

técnicas necesarias, pero sin entrar en el proceso de enseñanza. 

Paralelamente, la enseñanza de la Historia no sólo de requiere de utilizar una 

variedad de estrategias didácticas, sino necesita de la utilización de distintas 

fuentes históricas como son: textos históricos, periódicos, fotos, iconografía, 

testimonios, audios, videos, sitios históricos, etc. Es fundamental saberle 

preguntar  a las fuentes; para qué el alumno realmente problematice la Historia y 

le sirva para tomar conciencia histórica. El trabajo directo con fuentes históricas 

propicia en los estudiantes, entre otros aspectos, una aproximación a la 

naturaleza del conocimiento histórico y a la labor del historiador. La evidencia 
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empírica demuestra que su uso en el aula favorece, en los niños y jóvenes, la 

incorporación de la experiencia histórica, el desarrollo de competencias como la 

interpretación histórica y el pensamiento crítico, así como la capacidad de 

plantear problemas, elaborar hipótesis, argumentar y aprender procedimientos 

propios de la disciplina y su correspondiente conceptualización (Fuentes, 2004; 

Prats & Santacana, 2011a, 2011b; Rostan, 2002; Valle, 2011; Elizabeth Anne 

Yeager, Stuart J. Foster, Sean D. Maley, Thom Anderson & James W. Morris, 

1998, en Barton, 2010).A continuación, se explica a profundidad cómo utilizarlas. 

 

FUENTES (TEXTOS DOCUMENTALES) 

 

Comentar un documento es descubrir la información que contiene, analizarla, 

interpretarla desde un punto de vista histórico y relacionarla con el contexto en el 

que se generó. Una de las estrategias más recurrentes consiste en que los 

alumnos realicen un resumen, ensayo o comentario. Para ello hace falta que 

ubique temporal y espacialmente el acontecimiento histórico. 

 

a) Utilizar el texto o la fuente histórica  

 

Trabajo Previo: Leer el documento. Subrayar las ideas principales. Buscar los 

conceptos clave. Debe contar con introducción, desarrollo y conclusión; cada 

apartado debe contener los siguientes aspectos: 

 

a. Introducción: Identificar la idea esencial; fecha de creación del 

documento, autor: profesión y función que desempeña en ese momento 

histórico. Identificar el contenido: político (discursos, manifiestos), jurídico 

(leyes, tratados), económico (contratos), testimoniales (memorias, diarios), 

o por el destinatario: privado y público; tipo de fuente: histórica o 

historiográfica (primaria o secundaria); contexto histórico: circunstancias 

en que se enmarca el documento. 
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b. Desarrollo: Análisis y explicación del documento: (extraer la idea principal 

de cada párrafo); relacionar la información con el momento histórico. 

Identificar el autor/a y el que quiere decir.  

c. Conclusión: Síntesis interpretativa. Recoge el sentido general del texto. 

Argumentar una crítica personal de las razones por las que se está de 

acuerdo o en desacuerdo con el contenido del texto. 

 

Con la finalidad de orientar al alumno en la creación del texto, pueden reflexionar 

a partir de las siguientes preguntas. 

 

ALGUNAS PREGUNTAS PARA ESTIMULAR EL PENSAMIENTO CRITICO 

 

¿Quién? -se beneficia de esto? 

-se perjudica con esto? 

-decide sobre esto? 

-está más directamente 

afectado? 

-has escuchado que hayan 

discutido esto? 

-sería la mejor persona consultar? 

-sería la persona clave sobre esto? 

-merece reconocimiento por esto? 

¿Cuál/ es/ 

qué? 

-son las fortaleces o 

debilidades? 

-es otra perspectiva? 

-es otra alternativa? 

-sería un contraargumento? 

-es el mejor/ peor escenario para el 

caso? 

-es más o menos importante? 

-podemos Hacer para producir un 

cambio positivo 

-se interpone en nuestro camino? 

¿Dónde? -veríamos esto en el mundo 

real? 

-hay situaciones o conceptos 

similares. 

-está la mayor necesidad ara 

esto? 

-en el mundo esto sería un 

problema? 

-podemos obtener más 

información? 

-debemos ir para encontrar ayuda 

sobre esto? 

-nos lleva esta idea? 

-están las áreas de mejora? 



 

30 
 

¿Cuándo? -esto es aceptable o 

inaceptable? 

-beneficiar a nuestra 

sociedad? 

-causaría un problema? 

-es el mejor momento para 

actuar? 

-sabemos que hemos tenido éxito? 

-esto ha sido parte de nuestra 

historia? 

-podemos esperar que esto 

cambie? 

-deberíamos pedir ayuda sobre 

esto? 

¿Por qué? -es un problema o reto? 

-es relevante para mí u 

otros? 

-este en el mejor o peor 

escenario? 

-la gente está influida por 

esto? 

-la gente debería saber acerca de 

esto? 

-esto ha sido así durante tanto 

tiempo? 

-hemos permitido que sucediera 

esto? 

-hay una necesidad para esto 

actualmente? 

¿Cómo? -es de similar a_____? 

-es de disruptivo respeta 

a____? 

-sabemos la verdad sobre 

esto? 

-enfocaremos esta con 

seguridad? 

-nos beneficia a nosotros y otros? 

-nos perjudica a nosotros y otros? 

-veremos esto en el futuro? 

-podemos cambiar esto para 

nuestro bien? 

FUENTE: http://www.javiertouron.es/2017/10/48-preguntas-para-fomentar-

pensamiento.html?m=1(Consultado, 18 noviembre 2018) 

 

b)  Comparar dos o varios textos 

 

a. Analizar el contenido de los textos, sintetizando las ideas fundamentales. 

b. Comparar los textos, destacando las semejanzas y diferencias entre 

ambos. 

http://www.javiertouron.es/2017/10/48-preguntas-para-fomentar-pensamiento.html?m=1(Consultado
http://www.javiertouron.es/2017/10/48-preguntas-para-fomentar-pensamiento.html?m=1(Consultado
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c. Indagar sobre los acontecimientos históricos del momento, los personajes 

históricos, los autores y sus referencias ideológicas y políticas para 

encontrar la explicación a sus diferencias. 

d. Redactar las conclusiones manifestando las argumentaciones de los 

textos y valorando, con espíritu crítico, los distintos puntos de vista. 

 

c) Comentar una gráfica 

 

a. Observar: título, escala, unidad empleada, período representado. 

b. Analizar la gráfica, centrándose en uno o dos puntos. 

c. Interpretar la información relacionándola con las circunstancias históricas. 

d. Redactar una reflexión: introducción o presentación del gráfico: tema, 

fecha, unidades, escala, período; desarrollo o descripción y explicación del 

gráfico (análisis); conclusión o resumen; debe ser ampliado con la 

información histórica. 

 

d) Comentar una tabla estadística 

 

a. Descubrir el documento: observar la unidad empleada. Estimar la 

fiabilidad de los hechos, si es posible. 

b. Realizar cálculos sencillos (porcentajes, tasa de crecimiento, índice de 

crecimiento). 

c. Elaborar un diagrama para facilitar el análisis (barras, curva o línea 

continua, histograma). 

d. Redactar el comentario: introducción (título, escala, unidades, fuente); 

desarrollo o descripción y explicación del contenido (tendencia general al 

alta o a la baja; datos que indican rupturas, fases y períodos; explicación 

del contenido), conclusión: resumen del análisis, mostrando su interés 

histórico. 
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e) Comentar un mapa Histórico 

 

a. Identificar el mapa (título, fecha, tipo –descriptivo, temático, de síntesis-, 

técnica de ejecución: escala, sistema de proyección, rotulación, colores y 

cartela). 

b. Descodificar la información con ayuda de los signos y símbolos de la 

cartela. 

c.  Explicar los acontecimientos históricos que se reflejan en el mapa y 

confrontar con otras fuentes de información (manual de historia). 

d. Realizar el análisis a través de la confrontación con otras fuentes 

históricas 

e. Redactar el comentario, procediendo de la siguiente forma: introducción 

(identificar la información contenida), desarrollo (explicar el fenómeno) y 

conclusión (valorar la significación histórica). 

f. Comparar el antes y después, con la finalidad de distinguir los cambios en 

la geografía política. 

 

f) Comentar una imagen 

 

a. Describir el material (título, autor, técnica y soporte, fecha de realización, 

emplazamiento actual). 

b. Especificar el tema (asunto o argumento que representa batalla, retrato, 

etcétera). 

c. Analizar el contenido (significado de la obra: es la expresión del 

pensamiento del artista y el reflejo del momento histórico y cultural en el 

que vive el autor). 

d. Analizar el lenguaje visual (composición, colores, luz y sombras, dibujo, 

actitud de los personajes). 

e. Identificar la intencionalidad del autor 

f. Redactar el comentario: Introducción (naturaleza de la obra, autor, tema, 

contexto histórico), desarrollo (análisis del lenguaje visual y del 
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significado), conclusión (valoración del significa histórico y estético, 

destacando cuáles son los elementos que confieren importancia a la obra 

analizada como fuente de información histórica). 

 

g) Comentar una caricatura Histórica 

 

a. Identificar la caricatura (autor, fecha y periódico en el que aparece). 

b. Observar el tamaño, la postura y el vestido de los personajes, cómo se 

diferencian los personajes principales, las alegorías y los símbolos. 

c. Analizar la caricatura (tema, elementos y alusiones que contiene, técnica 

empleada: deformación física o del entorno del personaje, juego de 

palabras, personaje en una situación ridícula, palabras atribuidas al 

personaje y fuera de contexto). 

d. Juicio crítico (aportaciones, ideología del periódico, Intencionalidad). 

h) Comentar una fotografía 

 

Las fotografías son fuentes históricas muy valiosas, en ese sentido el alumno 

puede: 

 

a. Identificar (autor, tema, lugar, fecha, características técnicas: ángulo de 

visión, encuadre, escala aproximada, soporte, color). 

b. Describir la escena a través de los diferentes planos, del primero al último. 

c. Redactar el comentario. Debe quedar estructurado de la forma siguiente: 

Introducción (datos de identificación). Desarrollo (se centra en el 

acontecimiento representado, destacando los hechos más importantes y 

explicando contexto histórico y el punto de vista del autor, si es posible). 

Conclusión (valorar su significación histórica). 
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i) Comentar una película o un libro 

 

a. Realizar la ficha de identificación (título, nacionalidad, fecha de 

producción, duración, escritor/director, intérpretes principales, género al 

que pertenece). 

b. Identificar el tema y resumir el argumento, diferenciando los hechos reales 

de los que son ficticios. 

c. Conocer el contexto histórico en el que se desenvuelve, destacando 

aquellas escenas que ponen de relieve la situación política, económica, 

social o cultural de la época. 

d. Identificar los personajes y su ambiente, analizando si son representativos 

de una época, de una mentalidad o de un medio social determinado. 

e. Reconocer el estilo del escritor/director. 

f. Valorar el trabajo del escritor/director en cuanto a la ambientación general 

de la película y desde su punto de vista sobre el tema que relata. 

g. Redactar el comentario. Introducción: identificación de la película o libro 

(autor, fecha, etc); desarrollo (análisis de los hechos históricos que 

aparecen y del contexto histórico en general); conclusión (juicio crítico en 

relación con su valor histórico). 

 

VII. 2. Metodología pedagógica  

El Proyecto Educativo del Instituto de Educación Media Superior se enfoca a 

brindar al estudiante una atención personalizada durante la formación 

académica, con la finalidad de que cada sujeto vaya construyendo su 

aprendizaje. En ese sentido, el eje pedagógico del modelo es el constructivismo. 

A pesar de ello, el IEMS, cuenta “con la flexibilidad metodológica (entendida 

como la posibilidad de construcción en y desde el propio avance del proceso 

educativo) se impuso como condición sine qua non, para el desarrollo de nuestro 

Modelo. El proceso de construcción del Proyecto Educativo ha sido un proceso 

continuo y sistemático en el que algunos de sus elementos se evaluaron 

continuamente, para reorientar y fortalecer oportunamente los procesos y 
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resultados que se derivan de éstos.  En este sentido, la construcción del Modelo 

es abierta y permanente, con el fin de proyectar la edificación conforme a las 

demandas y a los retos que se presentan, y evitar así la excesiva rigurosidad que 

imposibilita el desarrollo de formas y métodos diferentes para la satisfacción de 

las necesidades educativas”(Fundamento del proyecto Educativo del IEMS, 

2006). Por ese motivo, son 3 ejes metodológicos que sostienen la presente 

propuesta: el constructivismo, conectivismo y el diseño instruccional conforme al 

modelo ADDIE. 

VIII.3. Metodología diseño instruccional  

 

El siglo XXI presenta retos a los educadores –incluyendo a los diseñadores 

instruccionales– por el hecho de que las actitudes de los estudiantes hacia el 

aprendizaje y la tecnología evolucionan a un ritmo muy rápido. Hay muchos 

ejemplos en la literatura académica que hablan sobre quiénes son los 

diseñadores instruccionales, lo que hacen como profesionales, qué modelo de 

diseño instruccional usan y a qué tipo de retos se enfrentan generalmente (Cox y 

Osguthorpe, 2003; Gibbons, 2003; Gibby, Quiros, Demps y Liu, 2002; Rowland, 

1992; Schwier, Hill, Wager y Spector, 2006) 

 

Hay numerosos modelos de diseño instruccional (por ejemplo, Dick y Carey, 

Kemp, ASSURE), que de alguna manera son variaciones del modelo tradicional 

ADDIE (Culatta, 2011). El modelo ADDIE parece ser el más reconocido; por ello,  

la presente propuesta de diseño instruccional, se realizó conforme a dicho 

enfoque. El modelo consta de cinco fases: analizar, diseñar, desarrollar, 

implementar y evaluar. 

 Análisis: El primer paso consistió en analizar el alumnado, el contenido y 

el entorno cuyo resultado será la descripción de una situación y sus 

necesidades. 

 Diseño: En esta fase se desarrolla un programa del curso considerando el 

enfoque pedagógico y en el modo de secuenciar y organizar el contenido. 
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 Desarrollo: Es la creación y producción de los contenidos y materiales de 

aprendizaje basados en la fase de diseño. 

 Implementación: Ejecución y puesta en práctica con la participación de 

los alumnos. 

 Evaluación: Esta fase consiste en llevar a cabo la evaluación formativa de 

cada una de las etapas del proceso ADDIE y la evaluación sumativa a 

través de pruebas específicas para analizar los resultados de la acción 

formativa. (Góngora Parra, Yisell, 2012, pp. 350-351) 

 

PROCESO DE DISEÑO DE APRENDIZAJE 

ETAPA TAREAS RESULTADOS 

 

Análisis 

 

El proceso de definir 

qué es aprendido 

 Evaluación de 

necesidades. 

 Identificación del 

problema. 

 Análisis de tareas. 

 Perfil del estudiante. 

 Descripción de 

obstáculos 

 necedades, definición 

de problemas. 

 

Diseño 

 

El proceso de  

especificar cómo 

debe ser aprendido 

 Escribir los objetivos 

 Desarrollar los temas a 

evaluar. 

 Planear la instrucción 

 Identificar los recursos 

 Objetivos medibles 

 Estrategias Instruccional 

 Especificaciones del 

prototipo 

 

Desarrollo 

 

El proceso de 

autorización y 

producción de los 

materiales 

 

 

 

 Trabajar con 

productores 

 Desarrollar el libro de 

trabajo, organizada y 

programa 

 Desarrollar los 

ejercicios prácticos 

 Instrucción basada en la 

computadora 

 Instrumentos de 

retroalimentación 

 Instrumentos de 

medición  

 Instrucción mediada por 

computadora 

 Aprendizaje colaborativo 
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 Crear el ambiente de 

aprendizaje. 

 Entrenamiento basado 

en Web 

Implementación 

 

El proceso de 

instalar el proyecto 

en el contexto del 

mundo real 

 

 Entrenamiento docente 

 Entrenamiento piloto 

 Cometarios del 

estudiante 

 Evaluación de datos 

Evaluación 

 

El proceso de 

determinar la 

adecuación de la 

instrucción 

 Datos de registro del 

tiempo 

 Interpretación de los 

resultados de la 

Evaluación 

 Encuestas a graduados 

 Revisión de actividades 

 Recomendaciones 

 Informe de la Evaluación 

 Revisión de los 

materiales 

 Revisión del prototipo. 

FUENTE: Góngora Parra, Yisell; Martínez Leyet, Olga Lidia (2012) Del diseño 

instruccional al diseño de aprendizaje con aplicación de las tecnologías. Teoría 

de la Educación. Educación y Cultura en la Sociedad de la Información, vol. 13, 

núm. 3, noviembre, pp. 342-360. Disponible en: 

https://www.redalyc.org/pdf/2010/201024652016.pdf 

 

Aunque el modelo ADDIE, se considera el estándar, aunque la fase de 

implementación del clásico ADDIE puede no ser ahora necesaria en el proceso 

de desarrollo, debido a la necesidad de entrega inmediata de contenido. No 

obstante, el diseño instruccional seguirá evolucionando para satisfacer las 

distintas necesidades que los educadores y educandos contemporáneos 

demanden. 

 

 

https://www.redalyc.org/pdf/2010/201024652016.pdf


 

38 
 

CAPÍTULO III. PROCEDIMIENTO. 

VIII. Procedimiento de elaboración del producto 

El desarrollo de cursos en línea nos da la oportunidad de obtener herramientas y 

habilidades necesarias para enfrentar la competitividad del mundo globalizado al 

que nos enfrentamos día a día, permitiendo al estudiante adentrarse y apropiarse 

de la construcción de su propio conocimiento. Afortunadamente, la 

implementación de modelos virtuales de aprendizaje que han incorporado 

diversas instituciones educativas, ofrece una gran oferta en programas 

educativos desde nivel básico, hasta posgrados. La evolución acelerada dentro 

de los últimos años de esta modalidad virtual conlleva la especialización de 

personal docente. Por ese motivo, los docentes de hoy tienen que ser capaces 

de crear e implementar estos nuevos modelos educativos, teniendo las destrezas 

necesarias para manejar no sólo el aspecto pedagógico, sino también las 

plataformas educativas para desarrollar dichos cursos. 

 

La propuesta de trabajo se centra en estructuración de una propuesta de diseño 

instruccional montada en la Moodle. Éste, entorno de aprendizaje dinámico 

orientado a objetos y modular, es pertinente, ya que es un sistema de gestión de 

cursos, de distribución libre que facilita la creación comunidades de aprendizaje 

en línea. Este tipo de plataformas tecnológicas incluye una gran variedad de 

actividades y hacer un seguimiento exhaustivo del trabajo de los estudiantes. De 

igual forma, promueve el aprendizaje cooperativo, ya que permite la 

comunicación a distancia mediante foros, correo y chat, etc. Moodle se basada 

en principios pedagógicos constructivistas, por lo que es compatible con el 

modelo pedagógico del IEMS, incluso la institución se encuentra incursionando 

en la creación de dicho espacio institucional. Según, Sánchez Pérez, María 

(2009), el diseño instruccional puede ser abordado desde diferentes teorías de 

aprendizaje como: conductismo, cognitivismo, constructivismo, etc. En ese 

sentido, la propuesta metodológica de diseño instruccional es perfectamente 

compatible y viable; sobre todo para el diseño en la plataforma Moodle. La 

utilización de Moodle tiene muchos beneficios como: gestionar usuarios, recursos 
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así como materiales y actividades de formación, administrar el acceso, controlar 

y hacer seguimiento del proceso de aprendizaje, realizar evaluaciones, generar 

informes, gestionar servicios de comunicación como foros de discusión, 

videoconferencias, entre otros. 

En general en Moodle podemos distinguir tres tipos de elementos: recursos, 

actividades y herramientas de comunicación. Algunos de los recursos que 

podemos poner en Moodle son: páginas de texto, páginas en formato (html); para 

hipertexto, imágenes, vídeos y archivos (Word, Power Point, Excel, PDF, etc.), 

enlaces a página web (crear marcadores a páginas web de interés). 

 Asimismo, se pueden realizar una gran variedad de actividades  como:  

 Glosarios: vocabularios que se pueden construir colaborativamente y pueden 

incluir imágenes. 

 Consultas: distintas opciones de respuesta de entre las que tenemos que 

elegir una.  

 Encuestas: realizar valoraciones del curso. 

 Lecciones: contenidos planteados de forma interesante y flexible. 

 Cuestionarios: Se utiliza como ejercicios de evaluación. 

 Tareas: actividades como: ensayos, proyectos, fotografías, etc. 

  Wikis: documentos colaborativos. 
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Fig.9. Portal de estudiantes del IEMS. (Plataforma Moodle institucional 

cuenta con un espacio para cada asignatura) 

 

IX. Nombre del producto desarrollado como proyecto  

 

Diseño Instruccional para la asignatura de Historia en el Instituto de Educación 

Media Superior 

 

X. Estructura del curso  

 

En el siguiente diagrama se presenta la estructura de la asignatura nombre de la 

asignatura así como los subtemas que la integran: 



 

41 
 

Historia 2. Tiempos modernos: de la guillotina a la televisión (del siglo XVIII 

a 1950 aprox.) 

 

X.1.Mapa conceptual 1. Temario del curso de Historia 2. 

 

El curso de Historia 2. Tiempos modernos: de la guillotina a la televisión (del 

siglo XVIII a 1950 aprox.); cuenta con 4 objetivos. El curso tiene la finalidad de 

que los estudiantes comprenden la Historia de una forma totalizadora. Por ese 

motivo, en ese curso analizaremos paralelamente los principales acontecimientos 

de México y el mundo durante esos años.   

 

 Entendemos por totalidad la articulación de los fenómenos económicos, 

políticos, sociales, de mentalidad y culturales que nos presenta la unidad de lo 

diverso en permanente contradicción, donde las partes no son una simple suma, 

sino un conjunto de interrelaciones. La interpretación de la totalidad histórica 
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requiere de propuesta educativa, en donde el proceso histórico.  Por lo que 

respecta a la periodización, comienza con el surgimiento de la Revolución 

Francesa en 1789 hasta el comienzo de la llamada Guerra fría en 1945.  

X. 1. 1. Modalidad 

 

El IEMS tiene actualmente dos modalidades presencial y semiescolarizado. La 

asignatura de Historia 2 se imparte en ambas modalidades. El curso está 

diseñado en Moodle, con la finalidad de apoyar a los alumnos de la modalidad 

presencial que no asistan a clases o tengan alguna duda. Pero también sirva a 

los alumnos de la modalidad semiescolarizado, ya que ello sólo asiste los 

sábados a clases, por lo que necesitan más material de apoyo para comprender 

la asignatura. 

 

X.2. Información general del curso. 

Historia 2 tiempos modernos: De la guillotina a la televisión (del siglo XVIII 

a 1950 aprox.) 

 

La asignatura se titula: Historia 2. Tiempos modernos: de la guillotina a la 

televisión (del siglo XVIII a 1950 aprox.) pertenece al programa de estudios de 

bachillerato del Instituto de Educación Media Superior. Es el segundo curso de 

cuatro que se imparten de Historia. Sin embargo, debido a la complejidad el 

índice de reprobación es muy alto. Paralelamente, se imparte tanto a nivel 

presencial como semiescolarizado. 

 

El curso pretende desarrollar una visión crítica de la Historia. En donde, ésta se 

convierta en una herramienta para entender el presente. Para de esa forma, 

asumirse como sujetos críticos y participativos. Así, la comprensión de la 

Historia les permita comprender los retos del presente y utilizar la enseñanza de 

la Historia para ser mejores ciudadanos y tratar de no repetir los mismos errores. 
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Los programas de las asignaturas de Historia II; tiene la finalidad de que los 

estudiantes comprenden la Historia de una forma totalizadora. Por ese motivo, 

en ese curso analizaremos paralelamente los principales acontecimientos de 

México y el mundo durante esos años.  La realidad social está constituida por 

múltiples fenómenos unidos entre sí y en permanente devenir, lo que requiere 

ser interpretados y explicados con este enfoque. La Historia debe ser explicada 

articulando los fenómenos económicos, políticos, sociales, de mentalidad y 

culturales, se debe presentar como una unidad en permanente contradicción, 

donde las partes no son una simple suma, sino un conjunto de interrelaciones. 

Esta concepción mantiene el carácter científico de la Historia y la observa como 

un conocimiento en constante construcción, como un fenómeno o conjunto de 

fenómenos capaces de ser descritos, explicados y valorados a partir de 

enfoques teóricos serios y rigurosos. 

  

La interpretación de la totalidad histórica requiere de propuesta educativa, en 

donde el proceso histórico. En donde la Historia es un continuo fluir de 

procesos con duraciones y ritmos distintos, por lo que su estudio requiere 

distinguir dos tipos de procesos, los específicos y los generales; mientras que 

los primeros pueden referirse a los aspectos económicos, políticos, sociales, de 

mentalidades y culturales, los segundos comprenden la articulación de los 

específicos o particulares. Por lo que respecta a la periodización, los 

contenidos temáticos que aparecen en los programas se han organizado 

estableciendo cortes temporales. Sin embargo, el periodo comienza con el 

surgimiento de la Revolución Francesa en 1789 hasta el comienzo de la 

llamada Guerra fría en 1945. Lo que les permitirá a los jóvenes comprender la 

complejidad del mundo actual. 
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X.3. Ubicación Curricular  

 

El curso de Historia 2. Tiempos modernos: de la guillotina a la televisión (del siglo 

XVIII a 1950 aprox.), se imparte en el segundo año del Bachillerato en el IEMS. 

Los alumnos tanto del presencial como del semiescolarizado durante el cuarto 

semestre. 

Curso HISTORIA 2. DE LA GUILLOTINA A LA COCA COLA (1789-1945) 

Población:  Bachillerato 4to semestre 

Número  

Sesiones:  

de 

36 secciones de (1 ½ hora c/u)  

Recursos necesarios Una computadora por alumno en la cual 

dispondrán del servicio de Internet, software 

básico, etc.  

Materia antecedente:  Historia 1. Historia viva 

Materia consecuente:  Historia 3. De pirámides y castillos a la formación 

del Estado. 

 

X.4. Objetivo General de la asignatura: 

 Identificará los principales acontecimientos históricos desde la Ilustración en el 

siglo XVIII hasta la llamada Guerra Fría y sus repercusiones económicas, 

políticas e ideológicas. 

 

El presente curso se encuentra dividido en 4 bloques o unidades. Las 

competencias básicas son: Ubicación espacial y temporal de los acontecimientos 

históricos, comprensión de los procesos históricos, manejo y análisis de diversas 

fuentes de información, postura crítica y reflexiva, comprender la historia como 

una herramienta para comprender el presente. 
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X.5. Objetivos particulares por unidad/módulo/sección 

 

Los objetivos particulares son los siguientes: 

 

Historia 2 tiempos modernos: de la Guillotina a la televisión (del siglo XVIII 

a 1950 aprox.) 

Unidad Objetivo 

1. De la Ilustración a la 

Independencia de la 

Nueva España 

1-Distinguirá los postulados de la Ilustración en la 

comprensión del pensamiento de la Revolución 

francesa para reflexionar en torno a los elementos 

ideológicos que conforman el mundo actual. 

2.De la formación del 

Estado Mexicano y las 

intervenciones 

extranjeras 

2. Analizará las repercusiones del pensamiento 

ilustrado para comprender el nacimiento de la Nación 

mexicana en el siglo XIX, comparándola con los 

proyectos de nación más recientes 

3. Las Revoluciones 

sociales. Revolución 

mexicana, China y Rusa 

3. Analizará la Revolución Mexicana para ubicar el 

proyecto de nación que generó identidad y cambios 

políticos relacionados con el presente. 

4.Del imperialismo a la 

segunda guerra mundial 

4.-Reflexionará sobre el origen de la situación 

mundial actual a partir del análisis y relación del 

expansionismo europeo y los conflictos bélicos del 

siglo XX, para crear conciencia de su impacto hoy día 

 

X.5.1. Competencias a desarrollar. 

 Ubicar en tiempo y espacio los distintos acontecimientos históricos y 

procesos históricos. 

 Identificar de sujetos históricos. 

 Comprender los procesos históricos. 

 Comprender y manejar de conceptos relacionados con los temas del curso. 

 Aplicar de métodos y técnicas para la investigación. 
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 Tener una actitud positiva, de compromiso y solidaria. 

 Desarrollar habilidades de lectura, análisis de textos, utilización de mapas 

históricos y líneas del tiempo, así como la capacidad creativa para: indagar, 

relacionar, analizar, sistematizar y formular conclusiones, expresando 

correctamente en forma oral y escrita la síntesis de lo aprendido. 

 Practicar dentro y fuera del aula las actitudes de responsabilidad, respeto 

recíproco, solidaridad, libertad de expresión, honestidad y tolerancia a las 

ideas. 

 Presentar una actitud de interés por el estudio de los procesos sociales y 

de confianza en las capacidades de la humanidad para enfrentar y 

resolver sus problemas. 

X.6.Temario de la asignatura/curso/paquete didáctico. 

Los temas que comprende el programa de: Historia 2 tiempos modernos: de la 

Guillotina a la televisión (del siglo XVIII a 1950 aprox.), son los siguientes: 

 

Temario: 

Historia 2 tiempos modernos: de la Guillotina a la televisión (del siglo XVIII 

a 1950 aprox.) 

Objetivo 1: Distinguirá los postulados de la Ilustración en la comprensión del 

pensamiento de la Revolución Francesa, para reflexionar en torno a los 

elementos ideológicos que conforman en mundo actual. 

CONTENIDOS APRENDIZAJES 

ESPERADOS 

TEMATICAS 

1. Compara las ideas de 

las Ilustración con el 

pensamiento actual. 

2. Reflexiona sobre la 

transición e impacto 

social de un gobierno 

absolutismo a la 

Comprende e identifica 

las periodizaciones de 

las revoluciones 

burgueses, aunque lo 

hace con ciertas 

dificultades en cuanto a 

las fechas. 

Unidad 1 La influencia de 

la Ilustración en el mundo 

moderno 

1.1 Ilustración 

1.1.1. Ilustración y los 

principales 

representantes 



 

47 
 

república, a partir del 

manejo de fuentes de la 

historia. 

3. Ubica tiempo y espacio 

de los procesos 

históricos del siglo XVIII 

4. Compara cambios y 

continuidades de la vida 

cotidiana del siglo XVIII 

(industrialización) con la 

actualidad. 

Comprende e identifica a 

un nivel básico las áreas 

de acción de la 

Ilustración, la Revolución 

Francesa y la Revolución 

Industrial y la 

Independencia de las 

trece colonias. 

 

 

1.2 Revolución Francesa 

y el surgimiento del 

mundo 

contemporáneo 

1.2.1. Etapas de la 

Revolución Francesa 

1.2.2. De súbditos a 

ciudadanos 

1.3 Revolución Industrial 

y el surgimiento del 

capitalismo 

1.3.1. La Revolución 

industrial: su impacto  

1.3.2. Movimientos 

obreros 

1.4 Independencia de las 

13 Colonias 

1.4.1. El 

fundamentalismo 

norteamericano 

1.5 Independencia de la 

Nueva España y 

América Latina 

1.5.1. La influencia de 

la Ilustración en 

América 

1.5.2. Las etapas de 

la Independencia de 

la Nueva España 

1.5.3. Los procesos 

de independencia en 
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América Latina 

 

Objetivo 2: Analizará las repercusiones del pensamiento ilustrado para 

comprender el nacimiento de la Nación Mexicana en el siglo XIX, comparándola 

con los proyectos de nación más recientes. 

CONTENIDOS APRENDIZAJES 

ESPERADOS 

TEMÁTICAS 

1. Ubica temporal 

y geográficamente 

de la Ilustración 

europea y la 

relación con la 

Nueva España 

2. Relaciona el 

pensamiento 

ilustrado con el 

desarrollo de las 

independencias 

3. Explica el 

desarrollo de la 

Independencia 

desde el 

pensamiento criollo 

4. Distingue las 

propuestas 

conservadoras y 

liberales para la 

conformación de la 

Nación Mexicana 

5. Reflexiona 

sobre el impacto 

Ubica a un nivel básico la 

periodización, aunque 

con algunas dificultades 

que no son tan graves, 

por las que atravesó la 

Independencia de México 

y su fase de 

consolidación 

gubernamental. 

Comprende e identifica de 

forma general los 

principales procesos 

históricos que 

contribuyeron a la 

formación del Estado 

Mexicano. 

Asume una postura crítica 

frente a las 

intervenciones extrajeras 

en México y su relación 

con el expansionismo 

norteamericano. 

Comprende el impacto que 

tuvo la Segunda 

Unidad 2 El devenir del 

siglo XIX 

2.1. La creación del 

Estado México 

2.1.1. Dificultades para 

la consolidación de un 

proyecto de nación 

(pensamiento de 

liberales y 

conservadores) 

2.2. La expansión al 

oeste y la doctrina 

Monroe 

2.2.1. Expansionismo 

norteamericano 

2.3. Las intervenciones 

extranjeras en México 

2.3.1. Los conflictos 

internacionales y el 

despojo territorial  

2.3.2. Perdida de 

Texas (1836) 

2.3.3. La intervención 

de los Estados Unidos 
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ideológico que 

tuvieron las 

intervenciones 

extranjeras 

Revolución Industrial en 

el Imperialismo. 

 

 

(18  ) 

2.3.4. La intervención 

Francesa y el 

Segundo Imperio 

2.4. La Segunda 

Revolución industrial y 

el surgimiento del 

imperialismo 

norteamericano 

2.4.1. Nuevas fuentes 

de energía y 

transformaciones en 

la industria y 

comunicación 

 

Objetivo 3: Analizará la Revolución Mexicana a partir de los distintos espacios 

de interacción socio. cultural, para ubicar el proyecto de nación que generó 

identidad y cambios políticos relacionados con el presente 

CONTENIDOS APRENDIZAJES 

ESPERADOS 

TEMÁTICAS 

1. Distingue 

cambios y 

continuidades de la 

vida del Porfiriato con 

su presente 

2. Cuestiona la 

vigencia de los 

postulados de la 

Revolución Mexicana 

en torno a la 

legitimación del poder 

Comprende el 

Porfiriato y su 

impacto en el México 

moderno. 

Reflexiona sobre el 

legado de la 

Revolución Mexicana 

Compara las distintas 

Revoluciones 

Unidad 3 Las primeras 

revoluciones sociales 

México, China y Rusia 

3.1El Porfiriato 

3.1.1. La restauración 

de la República y el 

Porfiriato 

3.1.2. El Porfiriato y la 

industrialización de México 

3.2. La Revolución 

Mexicana 
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y la no reelección, la 

justicia social, la 

revaloración de las 

tierras comunales 

3. Compara las 

propuestas sociales y 

políticas de las 

Revolución Rusa y la 

Revolución 

Mexicana, a partir de 

los elementos 

ideológicos y 

culturales. 

sociales (mexicana, 

china y rusa). 

 

3.2.1. La lucha por el 

poder entre los diversos 

grupos revolucionarios 

3.3. México 

posrevolucionario o la era 

de las caudillos (1920-

1940) 

3.3.1. De los caudillos al 

cardenismo  

 

3.4. Revolución Rusa 

3.4.1.  Revolución y 

socialismo 

3.5. Revolución China 

 

Objetivo. 4: Reflexionará sobre el origen de la situación mundial actual a partir 

del análisis y relación del expansionismo europeo y los conflictos bélicos del siglo 

XX, para crear conciencia de su impacto hoy día. 

CONTENIDOS APRENDIZAJES 

ESPERADOS 

TEMÁTICAS 

1. Reconoce como el 

aumento de la 

productividad impulsó a los 

países industrializados a 

buscar nuevas colonias. 

2. Comprende como el 

cine y la radio cambiaron la 

percepción de la guerra y 

transformaron el 

pensamiento y la 

Comprende las 

repercusiones del 

imperialismo en la 

Primera y Segunda 

Guerra Mundial. 

Reflexiona en torno a 

los cambios 

generados en la vida 

cotidiana a partir de la 

Unidad 4 Del 

imperialismo a las 

Guerras mundiales. 

3.1.El imperialismo, 

la paz armada y el 

estallido de la 

primera guerra 

mundial 

3.1.1 La Paz 

armada y 



 

51 
 

concepción de la vida diaria 

3. Identifica los Estados 

totalitarios y sus ambiciones 

expansionistas en los 

periodos de guerra 

4. Reconoce cómo las 

guerras provocaron un 

cambio en las mentalidades 

de los otros, es decir, de las 

mujeres, los hombres, lis 

niños, la juventud de los 

colonizados. 

5. Comprende los 

orígenes de la educación 

socialista y la 

industrialización en México, 

a partir de la lucha por la 

hegemonía entre EUA y las 

URSS. 

6. Reconoce los 

elementos culturales de 

Sudáfrica y la India que 

permitieron su 

independencia cultura de 

las grandes potencias 

hegemónicas 

radio y el cine. 

Comprende las 

características de los 

Estados Totalitarios. 

Reflexiona sobre los 

cambios que 

provocaron las 

guerras mundiales en 

la vida cotidiana. 

Reflexiona sobre la 

importancia de la 

educación socialista. 

Comprende sobre los 

procesos de 

descolonización de 

Asia y África. 

 

 

antecedentes de la 

Primera Guerra 

Mundial 

3.2. La primera 

Guerra mundial y sus 

etapas 

3.2.1. El tratado 

de Versalles y el 

nuevo orden 

geopolítico 

3.3. El periodo entre 

Guerra y la crisis del 

29 

3.3.1. 

Socialismo, 

nacionalismo y 

fascismo 

3.4. La Segunda 

Guerra Mundial 

3.4.1. Etapas de 

la Segunda Guerra 

mundial 

3.4.2. El conflicto 

armado y sus 

efectos en el mundo 

4.5. El Fin de la 

Segunda Guerra 

Mundial y el 

surgimiento de un 

nuevo orden 

mundial 
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CAPÍTULO IV. PRODUCTOS DE TRABAJO 

 

XI. ESTRATEGIAS DE IMPLEMENTACIÓN 

 

1. Diseño del curso y materiales didácticos: En esta fase se diseña el 

curso y los materiales didácticos de las 4 unidades didácticas de la asignatura: 

Historia 2. De la guillotina a la Segunda Guerra Mundial (1789-1945) y la 

plataforma Moodle del Instituto de Educación Media Superior (IEMS). 

2. Montar curso en plataforma personal: Con la retroalimentación y una 

vez realizadas las mejoras, se monta el curso completo en la plataforma  

Sitio Moodle: https://historiasm.milaulas.com 

Usuario: admin 

Contraseña: TeamoRo#4 

Estudiante: estudiante 

Contraseña: AMO4Ro#8 

3. Seguimiento y programa piloto: Los estudiantes del grupo M401 serán 

dados de alta; con la finalizada de monitorear el desempeño y respuesta al 

curso. 

4. Análisis del programa piloto: Se analiza la respuesta y seguimiento de 

los estudiantes. Y se realizan las correcciones necesarias tanto del curso 

como de los materiales. 

5. Informe final: se entrega un análisis de los resultados de la propuesta de 

diseño instruccional para la asignatura de Historia para el Instituto de 

Educación Media Superior. Y se reporta en la conclusión de la Maestría en 

Tecnología Educativa. 

 

 

 

 

 

 

https://historiasm.milaulas.com/
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XI.1. PROPUESTA DE DISEÑO INSTRUCCIONAL 

  INSTITUTO DE EDUCACIÓN MEDIA SUPERIOR 

PLANTEL: FELIPE CARRILLO PUERTO 

 

Unidad 1. 

Unidad 1 La influencia de la Ilustración en el mundo 

moderno 

 

 

Objetivo: Reflexiona sobre las ideas de la Ilustración en la comprensión del 

pensamiento de la Revolución Francesa, para reflexionar en torno a los 

elementos ideológicos que conforman en mundo actual. 

ESTRUCTURA DE CONTENIDOS 

 

 

TEMATICA 

Unidad 1 La influencia de la Ilustración en el mundo moderno 

1.1. Ilustración 

1.1.1. Ilustración y los principales representantes 

1.2. Revolución Francesa y el surgimiento del mundo contemporáneo 

1.2.1. Etapas de la Revolución Francesa 

1.2.2. De súbditos a ciudadanos 

1.3. Revolución Industrial y el surgimiento del capitalismo 

1.3.1. La Revolución industrial: su impacto  

1.3.2. Movimientos obreros 

1.4. Independencia de las 13 Colonias 

1.4.1. El fundamentalismo norteamericano 

1.5. Independencia de la Nueva España y América Latina 

1.5.1. La influencia de la Ilustración en América 

1.5.2. Las etapas de la Independencia de la Nueva España 

1.5.3. Los procesos de independencia en América Latina 
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ACTIVIDADES 
FORMA DE 

REALIZACIÓN 
EVALUACIÓN 

 

BIENVENIDA A LOS ALUMNOS AL 

CURSO. (PODCASTS) 

Indicaciones de la actividad: (INICIO) 

Instrucciones: 

Actividad 1.1. Analiza la línea del 

tiempo y ubica temporalmente los 

siguientes acontecimientos históricos: 

1.Ilustración 

2.Independencia de las 13 colonias 

3.Revolución Francesa 

4.Revolución Industrial 

5. Independencia de la Nueva España 

 

Actividad 1.2.Organízate con tus 

compañeros de salón y realicen en 

conjunto una línea del tiempo con 

imágenes del periodo (1789- 1821) 

 

 

 

 

Línea del tiempo 

(Individual) 

 

 

 

 

 

5

% 

ACTIVIDADES 
FORMA DE 

REALIZACIÓN 
EVALUACIÓN 

 

FORMA DE 

REALIZACIÓN 
EVALUACIÓN 

Instrucciones: 

Actividad 1.2 Observa con detenimiento 

el mapa de Principales potencias 

europeas a principios del siglo XVIII. 

1.En un mapa ubica la extensión 

geográfica que tenían las siguientes 

potencias en distintas partes del mundo: 

 España 

 

 

 

 

5

 

% 
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 Francia 

 Portugal 

 Gran Bretaña 

Otras grandes potencias a principios del 

siglo XVIII 

Revisa la lista de cotejo con la finalidad 

de que conozcas los criterios de 

evaluación: ENLACE para mapa 

Indicaciones de la actividad:  

(Desarrollo) 

Instrucciones: 

Actividad 1.4 Realiza un reporte de las 

siguientes lecturas.  

Discurso de Luis XV dirigiéndose al 

Parlamento de Paris en: 

https://biombohistorico.blogspot.mx/2013/1

0/comentario-de-texto-discurso-de-

luis.html 

Scotto, Pablo (2014) Naturaleza humana y 

política en Denis Diderot. Recuperado de: 

revistes.ub.edu/index.php/oximora/article/d

ownload/10725/14483 

1.-Realiza un debate con la siguiente 

lectura con ambos instrumentos y 

responde: 

¿Cuál es la forma de gobierno que se 

plantea en cada texto? 

¿Qué diferencias existen entre ellas? 

¿Qué aspectos de estas formas de 

gobierno son una característica de ámbito 

político en México hoy en día? 

1. Reporte de 

lectura(Individual) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Reporte de 

lectura 5% 

 

https://biombohistorico.blogspot.mx/2013/10/comentario-de-texto-discurso-de-luis.html
https://biombohistorico.blogspot.mx/2013/10/comentario-de-texto-discurso-de-luis.html
https://biombohistorico.blogspot.mx/2013/10/comentario-de-texto-discurso-de-luis.html
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Actividad 1.5. Realiza un mapa 

conceptual con la siguiente lectura.  

 Martha Ortega, Panorama del siglo XX, 

Biblioteca escolar, 2002descarga en: 

http://iih.tij.uabc.mx/iihDigital/Calafia/Conte

nido/Vol-I/Numero9/Lacompaniaruso.htm 

 

Revisa la lista de cotejo con la finalidad 

de que conozcas los criterios de 

evaluación: ENLACE 

Individual 

 

1

0

% 

Actividad 1.6. Realiza un VIDEO donde 

expliques cada una de las etapas de la 

Revolución Francesa 

Responde en tu cuaderno: 

1. Lean el texto en grupo y después 

discutan sus respuestas a las 

preguntas: Declaración de los 

Derechos del Hombre y del 

ciudadano, 1789. Recuperado 

de:http://www.ohchr.org/EN/UDHR/

Documents/UDHR_Translations/sp

n.pdf 

1.- ¿Cómo se define la libertad en 

el texto de los derechos humanos? 

2. ¿qué significa inalienable? 

¿Cuáles son los cuatro derechos 

inalienables de las personas? 

3. ¿Cuál de estos cuatro derechos 

consideran que es el que menos se 

respeta en el lugar donde viven? 

¿Por qué? 

 

 

http://iih.tij.uabc.mx/iihDigital/Calafia/Contenido/Vol-I/Numero9/Lacompaniaruso.htm
http://iih.tij.uabc.mx/iihDigital/Calafia/Contenido/Vol-I/Numero9/Lacompaniaruso.htm
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4. ¿qué pueden hacer ciudadanos y 

autoridades para garantizar ese 

derecho? 

5. ¿qué aspecto de esta 

declaración consideras que tiene 

más impacto en tu vida? ¿Por qué? 

6. ¿Cómo cambió la situación de las 

mujeres con la enumeración de esta 

declaración? ¿Cuál es su situación en el 

presente? 

Indicaciones de la actividad: 

Actividad 1.7. Realiza un reporte del 

INFOGRAFIA:  

La revolución industrial ¿Qué trajo 

consigo? (parte 1) las materias primas 

History cannel Recuperado de: 

https://www.youtube.com/watch?v=CxBkq

8OyFck 

 

Responde las siguientes preguntas: 

¿Qué consecuencias sociales y 

económicas del proceso de 

industrialización se emociona en el texto? 

 

¿Cómo es la situación de los obreros en la 

actualidad? ¿Qué ha cambiado y que ha 

permanecido? 

 

¿Qué opinas acerca de las 

empresas que se enriquecen a costa 

de pagar bajos salarios a sus 

Reporte de 

infografía 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1

0

% 

https://www.youtube.com/watch?v=CxBkq8OyFck
https://www.youtube.com/watch?v=CxBkq8OyFck
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trabajadores, aunque comida el día 

significaba que había tenido suerte; no 

había perdido alguna pierna, el brazo o 

las manos a causa del accidente. Ella, 

junto a otros adolescentes, vivía en un 

cuarto sucio con muchísimos ratones. 

Trabaja 14 o 16 horas, rara vez 

descansaba un día. Con harapos, se 

arrastraba dentro de la mina, sacando 

su cargamento de carbón. El aire era 

irrespirable; el piso estaba enfangado; 

las paredes mohosas. La mina estaba 

casi obscura y ella seguía trabajando. 

Fragmento de Charles Diques, 

Oliver Twist, 4ª. Ed., México, 

Selector, 2006, p. 109. 

 

2.-Redacta en tu cuaderno un cuento en la 

que incorpores y amplíes las 

descripciones del texto anterior. 

 

Imagina que tú también trabajabas en la 

misma mina de carbón e inventa el final 

del cuento. 

 

Argumenta: Consideras justo lo anterior 

1. Lee con atención el texto y haz lo 

que se pide en tu cuaderno. 

Emma de catorce años, trabajaba en las 

minas de carbón cerca de Londres desde 

los seis años.  
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¿Cómo te gustaría que continúe y 

concluyera la historia de Emma? 

 

Habría tenido un final feliz o uno trágico. 

 

Para redactar tu texto, recuerda lo que 

estudiaste en Literatura 2 acerca de como 

elaborar un cuento. 

1.8. Realiza la lectura de Rajchenberg, 

Enrique. (2015).De la rebelión a la 

resistencia: De Eric Hobsbawm a James 

C. Scott. Bajo el Volcán, vol. 15, núm. 

22, marzo-agosto. pp. 41-59.Recuperado 

de: 

http://www.redalyc.org/pdf/286/28642148

003.pdf 

Con lectura, completa el siguiente cuadro: 

Movimientos e ideas e ideas en defensa 

de los obreros durante el siglo XIX 

Nombre Creadores o 

protagonist

as 

Se caracteriza 

por 

Luddism

o 

 Oposición a la 

introducción de 

maquinaria 

moderna en el 

proceso 

productivo 

Cartismo   

  

http://www.redalyc.org/pdf/286/28642148003.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/286/28642148003.pdf


 

60 
 

Anarquis

mo 

MijailBakunin  

Socialis

mo 

utópico 

  

Socialis

mo 

científico 

o 

marxista 

  

Investiguen y analicen en equipo acerca 

de los movimientos obreros.  

Respondan las siguientes preguntas: 

1. ¿Por qué y  para qué surgió el 

movimiento obrero? 

2. . ¿Qué derechos se han logrado 

gracias a su lucha obrera? 

1.8. Leer la Declaración de Independencia 

de los Estados Unidos en la siguiente 

referencia: 

http://www.diputados.gob.mx/biblioteca/bib

dig/const_mex/decla_1776.pdf. 

Reflexiona sobre los siguiente  : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

individual 

 

http://www.diputados.gob.mx/biblioteca/bibdig/const_mex/decla_1776.pdf
http://www.diputados.gob.mx/biblioteca/bibdig/const_mex/decla_1776.pdf
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Cuest

ionarios: 

1.- Investiga qué es fundamentalismo 

2. Reflexiona cómo en dicha declaración 

se utilizó a Dios para legitimarse como 

potencia. 

3.- Al mismo tiempo, reflexiona cómo se 

adjudicado los Estados Unidos una misión 

a nivel internacional. ¿Qué intereses tiene 

al respecto? 

4.- observa con detenimiento la siguiente 

caricatura y explica 

 

INDEPENDENCIA DE LA NUEVA 

ESPAÑA 

1.9.  Lee con atención:   Morelos y Pavón, 

José María. Los Sentimientos de la 

Nación, pp. 114-120.  Recuperado de: 

http://www.inehrm.gob.mx/work/models/in

ehrm/Resource/439/1/images/SentimdeNa

c.pdf 

 

  

http://www.inehrm.gob.mx/work/models/inehrm/Resource/439/1/images/SentimdeNac.pdf
http://www.inehrm.gob.mx/work/models/inehrm/Resource/439/1/images/SentimdeNac.pdf
http://www.inehrm.gob.mx/work/models/inehrm/Resource/439/1/images/SentimdeNac.pdf
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Y contesta los siguientes cuestionarios: 
1. ¿Qué tipo de Nación concebía Morelos? 
2. ¿Qué entiendes por soberanía? 
3. En qué aspectos identificas la influencia 
de la ilustración de las ideas de Morelos. 

Completa la siguiente tabla 

Etapas de la Independencia de la Nueva 
España 

Etapa Año
s 

personaje
s 

características 

Inicio   Conspiración 
Grito de 
Dolores 

organización  José 
María 
Morales y 
Pavón 

 

Resistencia    

Consumación    
 

ACTIVIDAD DE CIERRE. 

1.10.Realiza la siguiente  tabla 
comparativa : 

Tabla comparativa de las Revoluciones 
liberales 

Proceso 
histórico 

años Causas Consecuencias 

Revolución 
Industrial 

   

Revolución 
Francesa 

   

Independen
cia de las 13 
colonias 

   

Independen
cia de la 
Nueva 
España 
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Unidad 2 

El devenir del siglo XIX 

  

imprimir 

Objetivo: Analizará las repercusiones del pensamiento ilustrado para 

comprender el nacimiento de la Nación Mexicana en el siglo XIX, comparándola 

con los proyectos de nación más recientes. 

Unidad 2  

2.1. La creación del Estado México 

2.1.1. Dificultades para la consolidación de un proyecto de nación 

(pensamiento de liberales y conservadores) 

2.2. La expansión al oeste y la doctrina Monroe 

2.2.1. Expansionismo norteamericano 

2.3. Las intervenciones extranjeras en México 

2.3.1. Los conflictos internacionales y el despojo territorial  

2.3.2. Perdida de Texas (1836) 

2.3.3. La intervención de los Estados Unidos (1846-1848) 

2.3.4. La intervención Francesa y el Segundo Imperio 

2.4. La Segunda Revolución industrial y el surgimiento del imperialismo 

norteamericano 

2.4.1. Nuevas fuentes de energía y transformaciones en la industria y 

comunicación 

ACTIVIDADES 
FORMA DE 

REALIZACIÓN 
EVALUACION 

2.1. Realiza una línea del tiempo 

comparativa de México y el mundo de 

1820 a 1910 e identifica los 

principales procesos históricos. 

 
individual 

5% 

https://uaeh.blackboard.com/webapps/blackboard/execute/content/x
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2.2. Compara los mapas de México 

en 1821 y en 1857. Identifica los 

territorios perdidos. 

México 1821. 

 

México 1857 

 

individual  5% 

2.3.Lee con atención y después comenta 

con tus compañeros tus respuestas. 

En 1842, este país estaba consciente de 

sus tareas prioritarias eran la obtención 

de recursos para aliviar las necesidades 

del gobierno y lograr el reconocimiento de 

Gran Bretaña que, por su poder y riqueza 

era capaz de neutralizar a España que 

amenazaba con una reconquista y 

parecía tener el apoyo de la Santa 

Alianza. Urgía también expulsar a las 

fuerzas españolas, que hasta 1825 

mantuvieron la ocupación de San Juan 

individual y 

colectivo 
10% 
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Ulúa, estorbando el comercio del Puerto 

de Veracruz.  

La situación de la economía, el contraste 

social y la injusta distribución de la 

riqueza hicieron enfrascar todas las 

formas de gobierno, federalismo, 

centralismo y también dictadura. Esto 

hizo que un gobierno cada vez más débil 

fuera incapaz de defender la soberanía 

nacional esto fue grave pues las 

dimensiones de su terrario las de su 

mercado y su propia producción de plata- 

tan- necesaria para el comercio 

internacional y el pago de las guerras – 

convirtiendo a México en el país más 

amenazado del mundo.  

Josefina Zoraida Vázquez, Juárez el 

republicano, México, SEP-Colegio de 

México, 2005, p.33. 

RESPONDE: 

1. ¿Qué importancia tiene que los demás 

países reconozcan a uno como una 

nación independiente y soberana? 

2. ¿Qué diferencia existe entre una 

república federal y una república 

centralista? 

3. ¿Qué factores políticos y económicos 

proporcionaron inestabilidad política del 
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país durante las primeras décadas como 

nación independiente? 

 

2.4. Resuelvan lo que se indica, con 

la coordinación de su profesor. 

Dividan el agrupo en dos grandes 

equipos, para que uno enuncie los 

principios liberales y el otro, de los 

conservadores. 

Desde cada perspectiva, cada equipo 

explique cómo estos principios 

permitirían, la consolidación de México 

como nación independiente y 

soberana. 

 

Conformen una galería de los 

presidentes de México, a parir que 

estableció la república como forma de 

gobierno de México hasta 1861, 

señalando a qué partido perteneció 

cada uno. 

 

 

colectiva 

10% 

2.5. Realicen una cronología de la 

Historia de México durante del siglo 

XIX, hagan principal énfasis en las 

intervenciones extrajeras. 

 

10% 
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Actividad 2.6. Investiga sobre la doctrina 

Monroe y el expansionismo yanqui. De 

igual forma, indaga sí aún existe el Ku-

Klux-Klan y otra organización racista en 

Estados Unidos de América. 

1. En equipo diseñen una campaña 

para promover el respeto, la 

tolerancia, y la igualdad.  

2. Realicen un cartel para exponer su 

campaña. 

3.  

Colaborativa 

         (10%) 

Actividad 2.7. Lee con atención el texto 

de: Lucca Fraioli, Historia de la ciencia y 

la tecnología (Biblioteca de aula), 2003. 

REFLEXIONA  

¿Qué intereses tenían las potencias 

imperialistas en América Latina? 

¿Qué dificultades tuvieron que enfrentar 

los países de América Latina para 

consolidarse durante el s. XIX? 

¿Cuáles fueron las consecuencias más 

importantes del expansionismo extranjero 

en nuestro país? 

 

Revisa la lista de cotejo de la presente 

actividad: ENLACE 

 

 

 

 

Individual 

 

 

 

 

 

(10%) 
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UNIDAD 3 

Las primeras revoluciones sociales México, China y Rusia 
  

imprimir 

Objetivo: Analizará la Revolución Mexicana a partir de los distintos espacios de 

interacción socio, cultural, para ubicar el proyecto de nación que generó 

identidad y cambios políticos relacionados con el presente. 

ACTIVIDAD DE CIERRE: 

Actividad 2.8. Investiga qué territorios 

perdió nuestro país durante el siglo XIX. 

 

1. Realiza un mapa geográfico donde 

con un color distinto identifiques 

cada región perdida.  

2. Compara el mapa que hiciste con 

un mapa actual de la República 

Mexicana.  

3. Y responde lo siguiente:  

¿Qué porcentaje de territorio se 

perdió?  

¿Qué nación resulto beneficiada?  

4. Reflexiona; por qué México fue 

invadido por varias las naciones 

industrializadas en el s. XIX. 

 

Revisa la lista de cotejo de la presente 

actividad: ENLACE 

Individual 

(10%) 

https://uaeh.blackboard.com/webapps/blackboard/execute/content/x
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Unidad 3 Las primeras revoluciones sociales México, China y Rusia. 

3.1El porfiriato 

3.1.1. La restauración de la República y el Porfiriato 

3.1.2. El Porfiriato y la industrialización de México 

3.2. La Revolución Mexicana 

3.2.1. La lucha por el poder entre los diversos grupos revolucionarios 

3.3. México posrevolucionario o la era de los caudillos (1920-1940) 

3.3.1. De los caudillos al cardenismo  

3.4. Revolución Rusa 

3.4.1.  Revolución y socialismo 

3.5. Revolución China 

ACTIVIDADES 
FORMA DE 

REALIZACIÓN 
EVALUACIÓN 

3.1. Realiza una línea del tiempode1870 a 

1920 de México y el Mundo 
individual 5% 

3.2. Ubica en un planisferio, México, Rusia 

y China. Con la finalidad de ubicar c/u de las 

revoluciones. 

individual 5% 

3.3. Lee con atención y responde a los 

siguientes cuestionamientos: 

Durante el Porfiriato, hubo grandes 

transformaciones económicas, políticas y 

sociales. Sin embargo, la situación de las 

mujeres permanecía más o menos igual, ya 

que las niñas eran educadas para atender 

exclusivamente. a su marido y a su familia, 

Una revista de la época, decía lo siguiente: 

“La mujer debe halagar con su docilidad a su 

 

individual 

5% 
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marido y procurarle en todo caso su 

complacencia” Se consideraba que el ámbito 

natural de las mujeres era su casa. Las 

mujeres no debían interesarse por los 

asuntos de la política, ni del trabajo. 

 

Las mujeres que trabajaban eran mal vistas; 

además tenían que enfrentaban la ira de su 

marido, ya que al trabajar estaban 

evidenciando que no eran lo 

“suficientemente hombres como para 

mantenerlas”. Por lo que muy pocas mujeres 

se aventuraban a desobedecer a sus 

maridos al trabajar. 

Barros Buenrostro, Cristina (2005) Vida 

cotidiana de México, 1850-1910, Biblioteca 

escolar. 

1. ¿Cómo era la vida en México durante 

el Porfiriato? 

2.  ¿Cuáles fueron los aspectos que 

favorecieron la aceleración en la 

producción durante la segunda mitad 

del s. XIX? 

3. ¿Qué provocó el establecimiento de 

un nuevo orden económico- social 

durante el Porfiato? 

4. ¿Cómo afecto el imperialismo al 

Continente Americano a finales del s. 
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XIX y principios del XX? 

3.5. Observa las siguientes imágenes de 

mujer general, soldaderas, enfermeras y 

reflexiona al respecto respondiendo las 

siguientes preguntas. 

 

 

 

 

1.- Al ver las imágenes qué piensas de la 

participación de las mujeres en la Revolución 

Mexicana 

2.- ¿Cómo te imaginas que le haya hecho la 

Generala para ganarse el respeto de la tropa 

con la finalidad de que la obedecieran? 

individual 10% 
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3.6. Investiga cómo se dio el proceso de la 

Rev. Rusa e identifica personajes y etapas individual 10% 

3.7. Explica el proceso de la Revolución 

China individual 10% 

ACTIVIDAD DE CIERRE. 

3.8.Realizala siguiente  tabla comparativa: 

Tabla comparativa de las Revoluciones  

Proceso 

histórico 

años Causas Consecuencias 

Revolución 

Mexicana 

   

Revolución 

Rusa 

   

Revolución 

China 

   

Reflexiona sobre la vigencia de los 

postulados revolucionarios y las 

 repercusiones en la actualidad 

individual 10% 
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UNIDAD 4 

Del imperialismo a las Guerras mundiales. 
  

imprimir 

Objetivo: Reflexionará sobre el origen de la situación mundial actual a partir del 

análisis y relación del expansionismo europeo y los conflictos bélicos del siglo 

XX, para crear conciencia de su impacto hoy día. 

Unidad 4 Del imperialismo a las Guerras mundiales. 

4.1. El imperialismo, la paz armada y el estallido de la primera guerra mundial 

4.1.1 La Paz armada y antecedentes de la Primera Guerra Mundial 

4.2. La primera Guerra mundial y sus etapas 

4.2.1. El tratado de Versalles y el nuevo orden geopolítico 

4.3. El periodo entre Guerra y la crisis del 29 

4.3.1. Socialismo, nacionalismo y fascismo 

4.4. La Segunda Guerra Mundial 

4.4.1. Etapas de la Segunda Guerra mundial 

4.4.2. El conflicto armado y sus efectos en el mundo 

4.5. El Fin de la Segunda Guerra Mundial y el surgimiento de un nuevo orden 

mundial. 

ACTIVIDADES 
FORMA DE 

REALIZACIÓN 
EVALUACIÓN 

Actividad 4.1.Realiza el mapa en tu 

cuaderno y sigue las indicaciones. 

Instrucciones: 

1.-Ilumina del mismo color Inglaterra y 

sus colonias en el mundo durante esa 

época.  

2.-Con otro color ilumina Francia y sus 

colonias en África y Asia.  

mapa 

geográfico 

(Individual) 

 

 

5% 

https://uaeh.blackboard.com/webapps/blackboard/execute/content/x
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3.-Ilumina con otro color Alemania y sus 

colonias en África.  

4.-Ilumina con otro color Italia y sus 

colonias en África.  

5.- Ilumina con otro color Holanda y sus 

posesiones en África.  

6.-Reflexiona sobre la hegemonía de 

Inglaterra y en torno al surgimiento de 

nuevas potencias imperialistas como 

Alemania, Holanda e Italia de 1850 a 

1920. 

 

Revisa la lista de cotejo de la presente 

actividad: ENLACE 

 

 

 

 

 

Actividad 4.2. Organízate con tus 

compañeros de salón y realicen en 

conjunto una línea del tiempo con 

imágenes del periodo (1850-1920) 

Revisa la lista de cotejo de la presente 

actividad: ENLACE 

línea del tiempo 

(Colaborativa) 
5% 

Actividad 4.3 Escucha con atención el 

video explicativo sobre el imperialismo. 

La presentación: Imperialismo de 

Meneses, Susana, (2016)  Individual 

          __ 



 

75 
 

Actividad 4.4. Analiza el siguiente mapa conceptual 

de las causas del imperialismo. 

Mapa de conceptual: Causas del imperialismo de 

Meneses, Susana (2016) 

Individual           __ 

Actividad 4.5. Realiza un reporte de la 

siguiente lectura. 

Martha Ortega, Panorama del siglo XX, 

Biblioteca escolar, 2002 descarga en: 

http://iih.tij.uabc.mx/iihDigital/Calafia/Con

tenido/Vol-

I/Numero9/Lacompaniaruso.htm 

1.-Realiza un reporte de lectura con la 

información del video, mapa conceptual 

y lectura. 

Revisa la lista de cotejo con la finalidad 

de que conozcas los criterios de 

evaluación: ENLACE 

 

individual 

          

10% 

Actividad 4.6. Lee en forma individual el 

Discurso de Lord Salisbuly, publicado en 

el The Times, el 5 mayo de 1888. 

Posteriormente, reúnete en equipo y 

debatan en el foro. 

 

 Responde las siguientes preguntas: 

1.- Describe las características de las 

“naciones vivas”, según Lord Salisbury. 

2.- ¿Cómo era la situación de las 

FORO 

(colaborativo) 
10% 

http://iih.tij.uabc.mx/iihDigital/Calafia/Contenido/Vol-I/Numero9/Lacompaniaruso.htm
http://iih.tij.uabc.mx/iihDigital/Calafia/Contenido/Vol-I/Numero9/Lacompaniaruso.htm
http://iih.tij.uabc.mx/iihDigital/Calafia/Contenido/Vol-I/Numero9/Lacompaniaruso.htm
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“naciones moribundas”, según Lord 

Salisbury? 

3.- ¿Qué opinan de que las “naciones 

vivas” se apoderen de las “naciones 

moribundas”? 

4.- ¿Cuál es su opinión de la siguiente 

frase?: “las “necesidades políticas o bajo 

presiones filantrópicas, las naciones 

vivas se irán apropiando gradualmente 

de los territorios de las moribundas y 

surgirán rápidamente las causas de 

conflicto entre las naciones civilizadas 

(…)” 

 Retroalimenta las menos 3 aportaciones 

de tus compañeros. 

 Finalmente expresa tu punto de vista al 

respecto. 

Discurso de Lord Salisbuly, publicado en 

el The Times, el 5 mayo de 1888. 

Descarga ENLACE 

Revisa la lista de cotejo con la finalidad 

de que conozcas los criterios de 

evaluación: ENLACE 

Actividad 4.7. Lee con atención el 

texto de: Lucca Fraioli, Historia de la 

ciencia y la tecnología (Biblioteca de 

aula), 2003.Descarga el siguiente link: 

Descarga el siguiente link: 

 

 

 

 

Individual 

 

(10%) 
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https://books.google.com.mx/books?i

d=9JnpoTBBqlgC&q=Luca+Fraioli, 

 

Revisa la lista de cotejo de la presente 

actividad: ENLACE 

 

 

 

 

Actividad 4.8. Analiza la INFOGRAFÍA 

y reflexiona entorno a las siguientes 

preguntas: 

¿Cómo se transformó la vida de las 

personas con la industrialización y el 

imperialismo? 

¿En qué condiciones laborales vivían los 

obreros durante esa época? 

¿Cuáles fueron las causas de los 

movimientos obreros? 

¿Cómo se transformó el paisaje de las 

ciudades con la urbanización? 

 

Revisa la Infografía: Cambios sociales 

producidos por la Revolución Industrial  

de Meneses, Susana, (2016)  

 

Revisa la lista de cotejo de la presente 

actividad: ENLACE 

Individual 

 

 

(10%) 
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Actividad 4.9. Escucha el siguiente 

AUDIO sobre el cuento de Charles 

Dickens y analiza el siguiente grabado. 

 

Revisa el siguiente audiocuento:  

(Fragmento) Tiempo difíciles de Chales 

Dickens  de Meneses, Susana, (2016)  

 

Después de leer ésta fuente histórica, 

responde en tu cuaderno las siguientes 

preguntas. 

1. ¿Cuál es tú opinión sobre las 

condiciones de vida en esa ciudad? 

2. ¿Qué tipo de problemáticas identificas 

en la ciudad? 

3. ¿Cómo crees que se sentían las 

personas que vivían en esa urbe? 

4. Identifica las condiciones de vida 

Individual 

 

 

__ 

Actividad 4.10. Organízate en equipo y 

realicen una propuesta para solucionar 

una problemática ambiental Con la 

ayuda de la INFOGRAFÍA y el 

AUDIOCUENTO. 

Realiza un ejercicio imaginación 

histórica; en donde te imagines cómo se 

sentían y vivían las personas en Londres 

durante esa época. Sin duda, la 

Revolución Industrial, nos trajo una 

problemática actual. La contaminación y 

el deterioro ambiental.  

Propuesta 

ambiental 

(colaborativo) 

(15%) 
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Revisa la lista de cotejo de la presente 

actividad: ENLACE 

Actividad 4.11. Descarga la siguiente 

presentación y responde las preguntas. 

La presentación: Revolución Industrial  

de Meneses, Susana, (2016)  

Responde las siguientes preguntas: 

 1.-La ciudad muestra problemas de 

contaminación 

 2.- En qué condiciones vivían las 

personas durante esa época 

 3.- ¿Qué sensación te produce dicho 

grabado? 

 4.- Se puede observar naturaleza en 

dicho espacio. 

Revisa la lista de cotejo con la finalidad 

de que conozcas los criterios de 

evaluación: ENLACE 

Individual 10% 

Actividad 4.12.  Lee y reflexiona:  

Un sargento de Verdún, 1916. 

 “Es un bombardeo intenso, inaudito, 

como no habíamos visto todavía en toda 

la campaña. La tierra tiembla, 

trepidamos, somos sacudidos granadas 

y pronto estamos cubiertos por el barro 

Propuesta 

ambiental 

(colaborativo) 

(15%) 
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arrojado al aire que nos cae encima a 

cada estallido. El aire es irrespirable. Los 

soldados enceguecidos, heridos, 

arrastrándose, gritando, nos caen 

encima y vienen a morir salpicándonos 

con su sangre. Es el infierno desatado. 

¡Cómo se puede sobrevivir a semejantes 

momentos! Las sienes, el corazón todo 

se siente mal: no se puede imaginar un 

sufrimiento igual, la garganta seca 

quema, tenemos sed y esto dura hasta el 

infinito. 

Citado por Richard Thoumin, La gran 

Guerra 

1. ¿Qué opinas de usar la ciencia y la 

tecnología con fines bélicos? 

2. ¿Qué sentimientos o ideas cruzaron 

por tú mente al leer el relato de ese 

sargento? 

3. ¿Cuál es tú opinión sobre la vida en el 

campo de batalla, durante la Primera 

Guerra Mundial? 

4. Sabías que muchos de los soldados 

que combatieron en estas batallas, no 

rebasaban los 17 años. 

 ¿Qué opinas de que se haya utilizado 

gente tan joven en la guerra? 

Revisa la lista de cotejo de la presente 

actividad: ENLACE 



 

81 
 

ACTIVIDAD DE CIERRE: 

Actividad 4.12. Compara los mapas de 

Europa antes y después de la Primera 

Guerra Mundial. 

 

Analiza el mapa conceptual de la 

Primera Guerra Mundial. 

Responde a lo siguiente:  

1.- ¿Qué imperio perdió más territorio al 

finalizar la Primera Guerra Mundial?  

2.- ¿Qué nuevas naciones surgieron al 

finalizar el conflicto?  

3.- ¿Qué consecuencias trajo para el 

mundo un nuevo orden geopolítico? 

Revisa la lista de cotejo con la finalidad 

de que conozcas los criterios de 

evaluación: ENLACE 

Individual           10% 

4.13.-Relacionalosprocesos históricos 

con la columna de los años, década o 

siglo en que se desarrollaron:  

PROCESO AÑOS CARACTERISTICAS 

Imperialismo   

Segunda 

Revolución 

Industrial 

  

Primera 

Guerra 

Mundial 

  

Segunda   

individual 10% 
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Guerra 

Mundial 

Periodo entre 

guerras 

  

 

CAPÍTULO V. ESTRATEGIAS DE EVALUACIÓN E IMPLEMETACIÓN 

XII. Estrategias de evaluación 

Uno de los momentos más importantes del proceso de enseñanza aprendizaje es 

la evaluación. La evaluación es una de las partes fundamentales del proceso de 

enseñanza-aprendizaje; cuando se busca desarrollar competencias, implica una 

demanda de en la forma con concebir a la evaluación. En donde, por supuesto, 

debe cambiar la forma tradicional idea de evaluar el contenido y centrarse en 

proceso de retroalimentación mutuo Para el Instituto de Educación Media 

Superior de la CDMX (2001, p.6); la evaluación tiene cuatro componentes: 

objetividad, validez, confiabilidad, consecuencias. En ese sentido, la evaluación 

es una valoración del logro; es decir debe servir para redimensionar el grado de 

dominio. Por ello, es fundamental considerar los distintos momentos y/o factores 

que intervienen en ella. Es imprescindible no perder de vista que la prioridad de 

la evaluación es que el estudiante conozca sus alcances y limitaciones. Al tiempo 

que se emiten una serie de recomendaciones y/o estrategias por parte del 

docente con las cuales ellos puedan superar sus deficiencias y mejorar su 

desempeño. De esa forma, cuando la evaluación es cualitativa y cuantitativa, 

propicia que el aprendizaje sea realmente significativo. Otra de las ventajas de la 

evaluación es que gracias a ella se puede obtener información no sólo de los 

conocimientos desarrollados sino también de las habilidades, destrezas y 

actitudes. Con la evaluación podemos verificar todo el proceso de aprendizaje en 

su conjunto. La evaluación en el IEMS  tiene tres fases:  

 El cuestionario aplicado a 50 alumnos y 7 docentes (se encuentra en 

anexo p.110) nos sirvió de evaluación diagnóstica que permitió 

identificar los elementos que más se les dificultaba a los estudiantes en la 

comprensión de la Historia.  
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 La ubicación temporal de los acontecimientos Históricos. La estrategia 

para subsanar esta situación será utilización de líneas del tiempo. 

 La ubicación espacial, es otro de los elementos que se dificultan. La 

estrategia es el uso de mapas geográficos. 

 Otra de las dificultades que muy recurrentemente tienen los alumnos es  

sacar sus propias conclusiones sobre el impacto del pasado en el 

presente. Para reforzar dicho elemento se utilizará una variedad de 

fuentes históricas que propicien el análisis: textos, videos, imágenes, 

audio cuentos, etc. 

La evaluación sumativa/ Formativa  en el  IEMS es evaluar el 

desempeño completo del estudiante a lo largo del curso; se realiza a lo 

largo de cada curso. En ésta el docente debe observar qué, cómo y a 

través de qué, el estudiante aprende, lo que permite la retroalimentación 

para el logro del aprendizaje. 

 

Evaluación compendiada: Valora logros alcanzados en el proceso de 

aprendizaje al finalizar el semestre. 

 

Fig.10 Sistema Integral de Información Educativa (Sistema de evaluación 

del IEMS) 
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Fig.11.Historia académica. Materias acreditadas en verde, materias 

reprobadas o a recursar en rojo y materias no cursadas en gris. 
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Fig.12  Evaluación formativa/ sumativa. 

 

 

Fig. 13 Acta de evaluación 
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Fig.14 Acta de evaluación compendiada del IEMS. 
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La evaluación sumativa/formativa y compendiada en la asignatura de Historia 2. 

Tiempos modernos: de la guillotina a la televisión (del siglo XVIII a 1950 

aprox.); tiene que apegarse a las 6 competencias y los criterios de evaluación, 

acordados por la macroacademia de Historia. (La macroacademia está 

conformada por todos los docentes de la academia de Historia de los 22 

planteles de IEMS de la CDMX, que con secciones colegiadas de trabajo se ha 

acodado dichas competencias y criterios de profundidad). 

CRITERIOS  DE PROFUNDIDAD PARA CURSO HISTORIA 2 

COMPETENCIAS PROFUNDIDAD DE 

LA COMPETENCIA 

CRITERIO EVALUACIÓN 

 

 

 

 

 

 

TIEMPO 

 

 

 Comienza la 

identificación de 

cambios y 

continuidades a partir 

de la relación entre el 

presente y el pasado. 

 Identifica y relaciona   la 

temporalidad de los 

acontecimientos con los 

procesos correspondientes al 

periodo de estudio.  

 Ubica en una línea de tiempo  

los cambios y continuidades 

presentes en los procesos 

históricos de la segunda 

mitad del siglo XVIII a la 

primera mitad del siglo XX en 

México y el mundo.  

Nivel de dominio: Conceptual: 

Identifica, compara 

 

 

 

 

 

 

 Ubica en el 

espacio geográfico 

los principales 

 

 Ubica y relaciona los 

espacios geográficos donde 

se desarrollan los principales 

procesos históricos sucedidos 



 

88 
 

 

ESPACIO 

procesos históricos 

de finales del siglo 

XVIII a la primera 

mitad del siglo XX 

a partir del último tercio del 

siglo XVIII, hasta la primera 

mitad del siglo XX. 

 Observa e identifica mapas 

históricos para ubicar 

cambios y continuidades en el 

espacio geográfico 

correspondiente a México y el 

mundo a partir del primer 

tercio del siglo XIX 

Nivel de dominio: Conceptual: 

Identifica, compara 

 

 

 

 

 

CONCEPTOS 

 

 Identifica 

conceptos de la 

disciplina y 

específicos de los 

procesos históricos 

que estudia. 

 

 Entiende conceptos 

específicos de los procesos 

históricos tales como 

Monarquía, Revolución, 

Colonia, Imperio, Estado, 

Nación Capitalismo, 

Socialismo, Expansionismo, 

Identidad, Independencia, etc. 

 Reconoce los conceptos de la 

disciplina histórica en 

procesos específicos como la 

Revolución Francesa, La 

independencia de 

Iberoamérica, etc. (con este 

criterio se da una continuidad 

al curso de historia I) 
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Nivel de dominio: Conceptual: 

Identifica, reconoce 

 

 

 

 

 

 

 

 

PROCESOS 

 

 Comprende  la 

importancia del 

contexto social para 

la explicación de 

procesos históricos 

dentro del contexto 

político y social 

desde el último tercio 

del siglo XVIII hasta 

la primera mitad del 

siglo XX. 

 Ubica o delimita un espacio y 

tiempo del proceso estudiado. 

 Comprende que los procesos 

históricos  se encuentran 

influenciados por condiciones 

económicas, políticas y 

sociales así como por 

influencias externas. 

 Reflexiona sobre las 

consecuencias y relaciones 

entre los procesos 

estudiados. 

 

Dominio conceptual 

Habilidad cognitiva: 

Relaciona y Reflexiona 

 

 

 

 

 

 

INVESTIGACIÓN  

Y FUENTES 

 Utiliza diversas 

fuentes como 

herramientas básicas 

para analizar los 

procesos históricos y 

como sustento 

fundamental de sus 

propias 

investigaciones.       

 Aplica la 

 Reconoce distintas fuentes de 

la época tales como libros, 

pinturas, fotografías, música, 

testimonios orales, como 

elementos característicos de 

los procesos estudiados. 

 Argumenta, con base en sus 

propias inquietudes, su 

postura ante los diferentes 

procesos históricos. 
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metodología de la 

investigación a partir 

de alguna temática 

relacionada con 

algún periodo o 

personaje de los 

comprendidos en el 

curso. 

 Procesa la información para 

argumentar su postura ante 

dichos procesos. 

Nivel de dominio: Conceptual: 

Identifica, Jerarquiza 

 

 

 

ASUMIRSE 

COMO SUJETO 

HISTÓRICO 

 

 

 Comprende su 

presente a través de 

las transformaciones 

del pensamiento que 

se desarrollaron 

desde el último tercio 

del siglo XVIII hasta 

la primera mitad del 

siglo XX. 

 

 Diferencia sujetos históricos 

de personajes  (individuales y 

colectivos) 

 Asocia la participación de 

sujetos(individuales y 

colectivos) y personajes  en 

los movimientos sociales y 

políticos del siglo XIX y XX.  

Nivel de dominio: 

conceptual: Identifica y 

Jerarquiza 

 

 

XII.1. Inventario de instrumentos de evaluación 

Con relación a las tecnologías de la información y la comunicación (TIC) tienen 

un rol fundamental en el acceso universal a la educación, sobre todos en la 

educación a distancia, ya que constituyen el medio de comunicación fundamental 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Las nuevas tecnologías pueden 

emplearse en el sistema educativo de tres maneras distintas: como objeto de 

aprendizaje, como medio para aprender y como apoyo al aprendizaje.  
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Objeto de aprendizaje: cuando permite que los alumnos/as se familiaricen con 

el ordenador y adquieran las competencias necesarias para hacer del mismo un 

instrumento útil a lo largo de los estudios, en el trabajo o en la formación continua 

cuando sean adultos. 

 

Medio de aprendizaje: cuando es una herramienta al servicio de la educación a 

distancia, a través de cursos en línea, videoconferencia, etc. 

 

Apoyo en el aprendizaje: como complemento o enriquecimiento de los 

contenidos presentados. 

 

XIII. Problemáticas que se presentaron durante las fases de análisis, diseño 

y desarrollo 

 

A lo largo de la investigación me enfrente al principal problema de tener que 

reestructurar la investigación por completo. En un primer momento, el proyecto 

tenía la finalidad de ser crear una propuesta de diseño instruccional para 

asignatura de Historia para la creación del bachillerato en línea del IEMS. El 

Instituto de Educación Media Superior tenía el proyecto de crear una propuesta 

de bachillerato en línea con la finalidad de poder recuperar a los alumnos que 

abandonaron el sistema, revalidando sus estudios a través de un bachillerato en 

línea. Sin embargo, el temblor del 19 de septiembre del 2017, provoca daños 

estructurales a las oficinales generales del instituto y a tres plateles más que 

dejamos de tener clases por más de un mes. En ese sentido, el proyecto de 

bachillerato en línea fue suspendido. Por tal motivo, tuve que reestructurar la 

propuesta y conformarme con hacer la propuesta para colaborar con una serie 

de estrategias y material didáctico para la plataforma Moodle institucional con la 

finalidad de contribuir en la disminución de los índices de rezago escolar, que 
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tiene la asignatura de historia 2. Ello, ocasionó retrasos en la investigación, 

teniendo que reestructurar por completo la propuesta de trabajo. 

Las estrategias didácticas planeadas en la plataforma tienen que tener sus 

rubricas, o listas de cotejo para que los alumnos se puedan guiar de lo que se 

espera de cada actividad. 

 

XIII.3.RUBRICAS PARA RESUMEN  

CRITERIOS EXCELENTE 

95-100 

NOTABLE 

85-94 

BUEN

O 

75-84 

SUFICIEN

TE 

70-74 

INSUFICIE

NTE 

n/a 

PORTADA Datos del 

alumno 

nombre de la 

falta algún 

dato 

falto 

más 

de 2 

falto más 

de 3 

aspectos 

no tiene 

presentació

n 

XIII.2.Lista de cotejo 

Preparatoria Felipe Carrillo Puerto 

Asignatura:  Historia 2   Fecha:  

Tema: Historia de México a lo largo del s.XIX 

Objetivo: Comprender la influencia de la Ilustración en la 

Independencia de la Nueva España, así como en la 

formación de la nación mexicana a lo largo del s.XIX. Al 

tiempo que se analizan los cambios y los intereses 

expansionistas de Estados Unidos, Francia e Inglaterra. 

Actividad: Act.1 Act.2 Act.3 Act.4 Act.5 Act.6 Act.7 Act.8 

Entregado:         

Calificación:         

Total:  

Observaciones:  
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actividad 

nombre 

institución 

lugar y fecha 

datos 

ESTRUCTURA portada 

introducción 

desarrollo 

conclusión 

referencias 

extensión de 

resumen 2 

cuartillas 

falta 

introducció

n o 

conclusión 

trabaj

o 

tiene 

eleme

ntos 

básic

os 

no hace 

una 

síntesis y 

se 

extendió 

por 3 

cuartillas 

no cumplió 

con el 

mínimo de 2 

cuartillas 

REDACCIÓN/O

RTOGRAFIA 

trabajo sin 

faltas de 

ortografía 

tiene 2 

errores 

tiene 

4 

errore

s 

tienes 6 

errores 

tiene 7 

errores 

FORMATO letra arial 12 

interlineado 

1.5 

no cumple 

con 1 punto 

no 

cumpl

e dos 

ningú

n 

punto 

no cumple 

con lo 

solicitado 

ni esta 

justificado 

no se apega 

lo solicitado 

y tiene 

demasiadas 

faltas de 

ortografía 
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XIII.3. EVALUACIÓN DOCENTE 

Alumn@: 

Asignatura Historia 2 

No

. 

ASPECTO A EVALUAR SIEMPRE A 

VECES 

DIFÍCILMENTE 

LO HACE 

1 Ubica temporalmente las 

distintas etapas de la Historia 

de México desde 

Independencia de la Nueva 

España hasta la Revolución 

Mexicana  

   

2 Localizo los cambios de la 

división territorial de la primera 

mitad del siglo XIX 

   

3 Identifico los problemas que 

México enfrentó al consumarse 

la Independencia 

   

4 Describo los diferentes 

proyectos políticos que se 

proponían para la nación 

mexicana 

   

5 Explico la influencia de las 

ideas de la Ilustración en la 

Independencia de la Nueva 

España 

   

6 Explico los intereses 

expansionistas de Estados 

Unidos, Francia, e Inglaterra 

   

7 Reconozco las causas y 

consecuencias de la guerra con 
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Estados Unidos sobre todo en 

la perdida territorial 

8 Explico las causas y 

consecuencias de los conflictos 

entre liberales y conservadores 

   

9 Reconozco la soberanía y las 

libertades como valores de la 

herencia liberal 

   

10 Reconozco que el 

endeudamiento público creció 

por la debilidad de la economía 

y la inestabilidad Política. 

   

Recomendación para mejorar: 

_________________________________________________________________ 

 

 

 

 

 

Nombre del profesor: __________________________________ 
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XIII.4. Propósito del Portafolio de evidencia  

Docente: SUSANA MENESES FLORES 

Nombre del alumno: semestre: grupo: 

Asignatura: Historia 2 ciclo: 2018B 

Objetivo 2: Comprender la influencia de la Ilustración en la Independencia de la 

Nueva España. Así como, en la formación de la nación mexicana a lo largo del 

s.XIX Al tiempo que se analizan los cambios y los intereses expansionistas de 

Estados Unidos, Francia e Inglaterra. 

 

Contenido del 

portafolio 

Tema Aprendizaje esperado Producto 

 

1. Mapas 

geográficos 

2. Líneas del 

tiempo 

3. Exposición 

grupal 

4. Debate 

5. Mapa 

conceptual 

6. Ensayo 

 

Ubicar temporal y 

espacialmente los 

procesos históricos más 

relevantes del s. XIX y 

que impactaron en la 

formación de la nación 

mexicana.  Al tiempo 

que se analizan los 

cambios y los intereses 

expansionistas de 

Estados Unidos, Francia 

e Inglaterra. 

 

 Mapas 

geográficos 

 Líneas del 

tiempo 

 Exposición 

grupal Debate 

 Mapa conceptual 

  Ensayo 

  

 

Preguntas 

para promover 

la reflexión y 

análisis de los 

alumnos 

¿Qué procesos históricos repercutieron en la formación de la 

nación mexicana? 

1. Ubica temporal y espacialmente los principales procesos 

históricos de la Historia de nuestro país durante el s.XIX. 

2. Reflexiona sobre las consecuencias que tuvieron dichos 

procesos en el México actual. 

Evidencias  CALENDARIO                           

 Mapas geográficos     (2/06/18) 

 Líneas del tiempo       (4/06/18) 

 Exposición grupal       (10/06/18) 

 Debate     (15/06/18) 

 Mapa conceptual         (14/06/18) 

 Ensayo     (14/06/18) 

 

Fecha de entrega Junio del 2018 
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CAPÍTULO VI. REPORTE DE RESULTADOS Y CONCLUSIÓN 

RESUMEN 

El índice de reprobación de Historia 2 en el IEMS, es multifactorial, con factores 

endógenos (internos) y exógenos (externos); que lo provocan. La siguiente tabla 

sintetiza algunos aspectos: 

Matriz de factores endógenos y exógenos del índice de reprobación de 

Historia 2 en el IEMS. 

Dimensión Factores endógenos Factores exógenos 

estructural  Estructura de los 

programas, ya que son 

demasiados contenidos 

en curso y muy poco 

tiempo para verlos todos 

a lo largo del semestre. 

 Programa de estudios 

desactualizado, data del 

2001.  

 Revisar la programa de 

Historia 2, ya que 

presenta una 

inconsistencia 

metodológica, ya que se 

encuentra estructurada 

por objetivos y se 

pretende desarrollar 

competencias en  los 

alumnos.  

 

 

 Falta de disposición de las 

autoridades para actualizar los 

programas de estudio. 

 La actualización del programa de 

Historia debe ser aprobada por la 

junta de gobierno de la ciudad de 

México. 

 Falta de articulación entre los 

diferente niveles de gobierno 

entre la Junta de gobierno y la 

dirección académica del IEMS 

para actualizar el mapa 

curricular. 
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docente  Los docentes necesitan 

actualizarse disciplinar, 

pedagógicamente y en el 

uso de las TIC´s. 

 Los docentes deben 

utilizar recursos 

didácticos como: líneas 

del tiempo y mapas 

geográficos para explicar 

el curso de Historia 2. 

 

 Crear estrategias 

didácticas para Historia 2 

con el uso de TIC´S 

pensadas en hacer más 

atractiva y clara el curso, 

con la finalidad de 

combatir el 

recursamiento, y así 

contender el rezago y 

evitar el abandono 

escolar. 

 La dirección académica del 

IEMS, debe capacitar a su 

personal docente con líneas de 

acción claras. 

 Establecer mecanismo de 

seguimiento para ver que se 

llevan a cabo en todos los 

planteles con la finalidad de 

homogenizar en toda la 

institución. 

 

 Elaborar un proyecto 

interdisciplinario entre docentes, 

pedagogos y personal de 

innovación educativa; para 

elaborar estrategias didácticas 

enfocadas a combatir el fracaso, 

escolar, rezago y deserción.  

 

 Implementar curso de 

capacitación docente para 

sensibilizar en e l combate al 

fracaso escolar, rezago y 

abandono escolar. 

 

alumnos  La inasistencia y los 

problemas familiares y 

sociales, así como la 

falta de trabajos 

realizados son factores 

de reprobación en la 

 El IEMS debe crear una 

reestructura al programa de la 

asignatura, tenido como eje al 

alumno; para evitar el fracaso, 

rezago y abandono escolar. 
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asignatura de Historia 2 

en el IEMS. 

 Al reprobar Historia 2, loa 

alumnos se rezagan en 

los siguientes cursos de 

Historia. 

 Al aumentar el número 

de materias reprobadas; 

el alumno se desmotiva y 

entra en una situación de 

riesgo escolar, ya que 

comúnmente comienza a 

pensar en dejar la 

escuela. Lo que puede 

llevarlos al abandono 

escolar. 

 Los alumnos presentan 

dificultades en la 

ubicación espacial y 

temporal de los 

acontecimientos 

históricos 

 Las actuales 

generaciones son 

muchos más visuales, 

por eso es indispensable 

utilizar recursos 

multimedia, es decir 

incluir las TIC´S en la 

educación. 
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De los cuatro cursos de Historia la asignatura de Historia 2 en el IEMS, es el 

curso con más alto índice de reprobación con un 35%. Eso ocasiona un rezago 

importante, ya que no pueden tomar los cursos subsiguientes (Historia 3 y 4). 

Por ello, es indispensable hacer un ambiente de aprendizaje que contribuya a 

resolver dicha problemática, evitando que se agudice el problema. Muy 

frecuentemente, el alto índice de reprobación en Historia 2, ocasiona un rezago 

importante en los cursos posteriores y eso contribuye a que el estudiante en esta 

circunstancia entre en una situación de riesgo, ya que pueden desertar a la 

escuela; al considerar que van demasiado rezagados; desmotivados y perdiendo 

el interés. 

 

Al realizar un análisis de dicha información, consideramos que la mejor 

estrategia para combatir el alto índice de reprobación en la asignatura, es hacer 

estrategias didácticas específicas para cada problemática. Es decir, para ayudar 

a ubicar el tiempo histórico se sugiere líneas del tiempo comparativas, donde 

ubiquen perfectamente el acontecimiento histórico y al mismo tiempo ubique 

otros acontecimientos paralelos. Es fundamental esa acción, ya que la 

enseñanza de la Historia requiere dos coordenadas fundamentales: el tiempo y 

el espacio. Por ese motivo, es imprescindible que los alumnos en primera 

instancia localicen cuando ocurrieron los acontecimientos históricos. Para ello, 

se requiere una línea del tiempo comparada como la que se presenta a 

continuación:  
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Fig. 6 Línea del tiempo comparativa. Creada en Excel para la plataforma 

Moodle. Susana Meneses (2006), et. al. Comunidad Histórica. Editorial SM. 

México. 

 

Sí el alumno, no ubica cuándo (los años) sucedieron los acontecimientos 

difícilmente comprenderá las causas, etapas, personajes y consecuencias. 

Cuando se presentan las líneas del tiempo comparadas, resulta más fácil para el 

estudiante comprender y retener dicha información. 
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Fig.7. Línea del tiempo del mundo prehispánico. Creada en Timeline, para 

la plataforma Moodle. Susana Meneses (2006), et. al. Comunidad Histórica. 

Editorial SM. México. 

 

Lo mismo pasa con la ubicación geográfica, para subsanar esta circunstancia, se 

sugiere utilizar mapas geográficos. La enseñanza de la Historia no puede 

prescindir de la geografía política, es decir no se puede entender como cambio 

Europa con la Primera Guerra Mundial sino se enseña con un mapa 

comparativo. 

 

Con respecto a la ubicación geográfica, para subsanar esta circunstancia, se 

sugiere utilizar mapas geográficos. La enseñanza de la Historia no puede 

prescindir de la geografía política, es decir no se puede entender como cambio 
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Europa con la Primera Guerra Mundial sino se enseña con un mapa 

comparativo. 

 

Fig.8. Mapas de Europa antes y después de la Primera Guerra Mundial, 

comúnmente son realizados en Mapchart. 
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Dicho programa permite crear mapas personalizados del mundo, Europa, 

América, África, Estados Unidos o Reino Unido con colores y descripciones de 

nuestra elección. Otro recurso didáctico fundamental, son los mapas 

conceptuales y organizadores gráficos, ya que permiten estructurar el 

pensamiento del estudiante. Así, tienen una mayor claridad de las causas, 

etapas y/o consecuencias del acontecimiento históricos analizado. A 

continuación, algunos ejemplos:  

 

Fig.9. Causas de la Primera Guerra Mundial (1914-1919). Creado con 

MindManger para la plataforma Moodle. Susana Meneses (2006), et. al. 

Comunidad Histórica. Editorial SM. México.  
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Fig. 10 Mapa conceptual de la Primera Guerra Mundial (1914-1919). Creado 

con MindManager, para la plataforma Moodle. Susana Meneses (2006), et. 

al. Comunidad Histórica. Editorial SM. México.  

 

La enseñanza de la Historia, debe ser versátil, por ello se debe utilizar distintos 

recursos didácticos como presentaciones en: Powerpoint y Prezzi, dichas 

presentaciones se pueden interactuar con fragmentos de algunas películas, para 

hacer más clara la explicación. Paralelamente, se debe recurrir a recursos 

divertidos como: Voki (caricaturas), Pixton (historietas), Podcasts 

(archivos multimedia de audio o vídeo), Piktochart(infografías). Incluso se puede 

realizar ambientes de aprendizaje completo con: Maquetador Cuadernia. 

 

 

https://create.piktochart.com/
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CONCLUSIÓN 

La propuesta original tenía como finalidad colaborar en la creación del 

bachillerato en línea del Instituto de Educación Media Superior de la Cuidad de 

México. Sin embargo, dicho programa fue pospuesto debido a que las 

instalaciones generales del instituto y de algunos planteles fueron dañas con el 

temblor del 19 de septiembre del 2017. Ante esa coyuntura, fue imprescindible 

replantear la presente investigación, quedando de la siguiente forma: Crear una 

propuesta de Diseño Instruccional para la asignatura de Historia 2, en la 

plataforma Moodle institucional; con la finalidad de disminuir los índices de 

reprobación en la asignatura para contener el rezago en la asignatura y evitar la 

deserción escolar. 

Cuando hablamos de reprobación, nos referimos a la situación en la cual los 

alumnos implicados no reúnen los requisitos mínimos para acreditar una o varias 

materias Los motivos más frecuentes del alto índice de reprobación son: a) la 

inasistencia b) la falta de trabajos realizados; c) problemas familiares, d) 

problemas económicos y laborales, e) falta de comprensión de la materia. En ese 

sentido, la reprobación es un fenómeno psicosocial complejo, en donde 

intervienen distintos factores desde estructurales hasta sociales, familiares e 

individuales; con consecuencias muy diversas que van desde el rezago hasta el 

abandono escolar. Por ello, resulta muy reduccionista considerar que sólo se 

debe la falta de dedicación académica y/o el poco compromiso con la escuela de 

parte de los alumnos.  

Según, datos de Servicios Escolares y del área de Sistemas del IEMS en el 

plantel Felipe Carrillo Puerto, las materias con mayor índice de reprobación en 

primer ciclo son: (Planeación y Organización del Estudio, Física y Matemáticas); 

en segundo ciclo (Química e Historia) con índices del 38% de reprobación 

Historia 2, en tercer ciclo (Biología e Historia). En ese sentido, de los cuatro 

cursos de Historia, el Historia 2 es el que tiene mayor índice de reprobación. No 

es casualidad, que el comportamiento de indicadores sea constante en las 
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generaciones, todas tienen problemas con las mismas asignaturas, eso nos 

habla de un problema institucional.  

En el caso particular de la asignatura de Historia 2, el índice de reprobación se 

debe a varios factores: a) el extenso programa de estudios, b) el manejo de la 

temporalidad, c) es imprescindible manejar la asignatura desde una perspectiva 

geopolítica, d) hace falta crear estrategias didácticas que busquen desarrollar 

una conciencia más crítica de la Historia, etc. 

Es fundamental disminuir el índice de reprobación en la asignatura de Historia 2, 

ya que provoca un rezago considerable; debido a que no pueden tomar los 

cursos subsiguientes de Historia III e Historia IV. Esta situación provoca un 

efecto domino. Al ver el estudiante el número de materias que tienen reprobadas 

y que tienen que volver a tomar; en conjunto con las materias que no puede 

tomar por lo mismo, se desmotivan y muchas veces por ello deciden abandonar 

la escuela. 

Por ese motivo, dicha problemática debe ser resuelta desde distintas 

perspectivas, como la tutoría académica. Para lo cual, desde el 2013 el IEMS, ha 

puesto en marcha el SIRAT (Sistema Integral de Registro de la Atención 

Tutorial), que consiste en crear un programa que permita a los docentes- tutores, 

hacer el seguimiento académico de sus asistencias y entrega de su bitácora de 

trabajo del material que tenga inscritas el alumno. Paralelamente, el tutor debe 

asesor al estudiante con una estrategia para ponerse al corriente frente al rezago 

académico. Asimismo, el tutor debe estar alerta, ya que uno de los elementos de 

mayor riesgo para la deserción escolar es el rezago académico. Ese 

seguimiento, debe ser semanal y directamente con el alumno, para mayor 

eficacia. Sin embargo, seguimos teniendo problemas debido a que los alumnos 

que mayor rezago, son también los que tienen más faltas tanto a clases como al 

programa de tutoría. 

Por ello, se ha decidido desarrollar una plataforma Moodle, donde los alumnos 

tanto del sistema escolar como semiescolarizado, puedan acceder y consultar el 
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material digital disponible de todas las asignaturas y resolver sus dudas en 

cualquier momento y disminuir el índice de reprobación. El área encargada de 

ello, es la dirección de innovación académica, sin embargo, han invitado a todos 

los docentes- tutores- investigadores a colaborar.  Por ese motivo, y ante la 

restructuración, es un proyecto viable es crear la propuesta para dicha 

plataforma. 

Para la realización de dicha propuesta de diseño instruccional, se usó la 

metodología del modelo de ADDIE y con una propuesta metodología de 

enseñanza de la Historia desde el constructivismo y el conectivismo. Para ello, la 

investigación comenzó con la aplicación de un cuestionario a 50 personas 

(alumnos y 7colegas); con la finalidad de identificar los aspectos más 

problemáticos en la comprensión de la Historia. Al respecto, se identificó que los 

problemas más recurrentes en la enseñanza de la Historia son: 

f) ubicación espacial 

g) ubicación temporal de los procesos históricos 

h) Ubicar los acontecimientos más importantes de la Historia 

i) identificar los personajes y etapas más importantes 

j) comprender las repercusiones de la Historia en el presente 

 

Por ese motivo, se crearon estrategias didácticas con la finalidad de subsanar 

dichas problemáticas en la enseñanza de la Historia. Por ejemplo, para ubicar 

más fácilmente la comprensión del tiempo, se recomienda la utilización de líneas 

del tiempo, puede ser el hecho en concreto o comparativas. Para la ubicación 

temporal es imprescindible la utilización de mapas geográficos, de esa forma se 

comprende los procesos históricos desde una visión geopolítica. Con la finalidad 

de tener una visión crítica de la Historia, se utilizan distintas fuentes históricas 

como: textos, periódicos, entrevistas, audios, caricatura, imágenes (fotos, 

litografías, videos, documentales, etc). En ese sentido, se utiliza la comparación 

de fuentes históricas con la finalidad de que el alumno pueda crear su propia 

versión de la Historia. 
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La propuesta de diseño instruccional se encuentra divida en 4 unidades y cada 

cuenta con una serie de actividades pensadas en reforzar dichas limitaciones; 

tratado de evitar la reprobación, el rezago y con ello la deserción. En la fase de 

implementación; se ha diseñado las cuatro unidades didácticas que comprende 

el curso de Historia 2.De la guillotina a la Segunda Guerra Mundial y se ha 

comenzó a montar en la plataforma Moodle personal. En la fase de 

retroalimentación con colegas para mejorar la propuesta. Y posteriormente, 

echar andar un programa piloto con alumnos para identificar los alcances y 

limitaciones de la propuesta; con la finalidad de mejorarla. 

Aunque el trabajo ha sido arduo, sobre todo en al montaje de las estrategias y los 

materiales didácticos, en la plataforma Moodle. El replanteamiento del proyecto 

quito mucho tiempo; por lo que no he podido medir los alcances y limitaciones de 

la propuesta cuantitativamente, es decir no he podido medir sí efectivamente la 

propuesta ha reducido el índice de reprobación en la materia y con ello sí se ha 

reducido los otros aspectos (el rezago y la deserción escolar).  

Sin embargo, cualitativamente, se visualizan avances como: 1) los estudiantes 

realizan las actividades y las envían por la plataforma, 2) al tener las actividades 

se facilita el seguimiento de los alumnos, 3) independientemente que el alumno 

asista o no a clases tiene este espacio para ponerse al corriente, 4) las 

estrategias didácticas les han parecido claras y atractivas según lo comentado 

por lo estudiantes a nivel verbal, 5) he realizado el seguimiento con 

aproximadamente 2 grupos de 25 alumnos y los alumnos han entregado sus 

actividades con un índice de aprovechamiento de entre el 75 al 80%. 

No obstante, con respecto al reducir específicamente el índice de reprobación, es 

difícil medir este aspecto, se tendría hacer el seguimiento de varias generaciones 

por un tiempo y es muy pronto para ello. Sin embargo, en cuanto al SIRAT que 

se implementó en el 2013, ya se tienen resultados. Según, la Dirección 

Académica al contar cada estudiante con un profesor- tutor, y al darle 

seguimiento semanal a su desempeño escolar, se ha visto una disminución del 
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11% en el índice de rezago académico y una disminución del 3% en el abandono 

escolar. (IEMS, Dirección académica, 2017). 

En ese sentido, considero que las acciones implementadas por el IEMS y las 

distintas subdirecciones para dar seguimiento y acompañamiento a los 

estudiantes, han tenido importantes avances. Indiscutiblemente, las acciones 

implementadas por el IEMS, se encuentran tenidos resultados positivos. Por lo 

que no dudo, que la creación de la plataforma Moodle va a ser un gran avance 

no sólo en la utilización de Tic´s como apoyo a la educación, sino como un 

espacio donde los estudiantes se apoyen para comprender mejor las distintas 

asignaturas. El único problema que le encuentro es que estamos por tener un 

cambio en la administración general y a veces es muy difícil darles continuidad a 

los proyectos con el cambio de administración. 

En un mundo tan cambiante como el actual, y siendo México un país, de jóvenes, 

es fundamental que más jóvenes concluyan con su educación media superior. 

Un país de jóvenes es una oportunidad y en cada joven tenemos un gran 

potencial. Por ello, es fundamental que combatir el índice de reprobación, rezago 

y deserción escolar; en ese sentido, cada esfuerzo es importante.  

En el siglo XXI, ser docente es mucho más complejo, ya que no basta con 

dominar la disciplina que impartes, sino que tienes que saber de didáctica y de 

tecnología.  

Ayudar al desarrollo del pensamiento histórico en los alumnos significa que la 

enseñanza debe profundizar más en problemáticas y cuestionamientos que 

lleven a la reflexión —es decir, a un modo de razonar— y menos en contenidos 

cronológicos, en donde los acontecimientos se suceden uno tras otro sin 

contextualización ni análisis sino solo memoria. Pensar históricamente es 

construir de manera crítica, reflexiva, el conocimiento de un fenómeno de estudio 

en su temporalidad y espacialidad, como indica Antoni Santisteban-Fernández 

(2010).  
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GLOSARIO 

ADDIE: Acrónimo del modelo de diseño instruccional, que consta de las 

siguientes fases: Análisis, Diseño, Desarrollo, Implementación, Evaluación. 

 

Abandono o Deserción: Se trata de un proceso de alejamiento sucesivo de la 

escuela que culmina con el abandono por parte del alumno separándose del 

sistema educativo, sin obtener un certificado de escolaridad. 

 

Constructivismo: Modelo pedagógico que promueve la necesidad de dar 

al estudiante las herramientas necesarias para construir su propio proceso de 

enseñanza-aprendizaje, a través de un proceso dinámico, participativo e 

interactivo del sujeto. Así, el conocimiento es una auténtica construcción operada 

por la persona que aprende.  

 

Conectivismo: es una teoría del aprendizaje propuesta por Stephen 

Downes y George Siemens; es llamada la teoría del aprendizaje para la era 

digital. El aprendizaje se produce gracias al mundo digital, a través de las redes, 

se generar el proceso de aprendizaje dentro del contexto digital. 

 

Diseño instruccional: Es el proceso a través del cual se crea un ambiente de 

aprendizaje, así como los materiales necesarios, con el objetivo de ayudar al 

alumno a desarrollar la capacidad necesaria para lograr ciertas tareas.  

 

IEMS: Instituto de Educación Media Superior 

 

Moodle: Acrónimo en inglés de Modular Object Oriented Dynamic Learning 

Environment (Entorno de aprendizaje orientado a objetos dinámico y modular) 

 

 

 

http://www.downes.ca/
http://www.downes.ca/
http://www.elearnspace.org/blog/


 

112 
 

Rezago escolar: El rezago educativo acumulado es la condición de atraso en la 

que se encuentran un alumno frente a otros, que se caracteriza por un menor 

aprovechamiento. De igual forma, el rezago educativo, se alude a las personas 

de más de 15 años que no han completado sus estudios de primaria, básica y 

bachillerato. 

 

Reprobación: Es la no aprobación de asignaturas en la serie de ciclos o 

semestres escolares originalmente previstos, la no aprobación acumulada; la 

repetición de cursos no aprobados; la repetición de cursos no concluidos por no 

haberse presentado los exámenes ordinarios; la acreditación de cursos por 

medio de exámenes extraordinarios, la acreditación de cursos a destiempo, el 

atraso en créditos y el retardo en la titulación. 

 

Recursamiento: Volver a cursar una materia reprobada o no acreditada. 

 

TIC: Tecnologías de la Información y Comunicación. 
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Anexo 

ENTREVISTA A DOCENTES 

1.- ¿Cuáles son las causas de que exista una gran cantidad de alumnos 

reprobados en la asignatura de Historia 2? 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_______________________________________________________________ 

2.- De manera breve, ¿menciona los problemas más frecuentes en la enseñanza 

de la historia? 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_______________________________________________________________ 

3.- , ¿Qué estrategias propones para subsanar dichas limitaciones? 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_______________________________________________________________ 

4.- Consideras qué es importante incorporar a nuestra práctica educativa las 

llamadas Tic´s. 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_______________________________________________________________ 

5.- En caso de usar las TIC´s menciona cómo los utilizas 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_______________________________________________________________ 
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CUESTIONARIO DE ALUMNOS.  

 

1.-¿Cuál es tu opinión de las asignaturas de Historia?  

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_______________________________________________________________ 

 

2.-Consideras qué la Historia tiene alguna utilidad en tu vida? 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_______________________________________________________________ 

3.- ¿cómo te gustaría aprender Historia en un sistema a distancia? 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 

4.- ¿Consideras que aprender Historia es sólo memorizar fechas y datos del 

pasado? 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 

5.- Por último, ¿qué nos recomendarías para hacer más interesante el 

aprendizaje de la Historia y encontrarle una utilidad? 
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PLATAFORMA MOODLE. 
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