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Resumen

La escritura académica a nivel posgrado, en especifico de maestria, es un tema por demas
interesante, ya que tiene relacién con la produccion cientifica y con la formacion para la
investigacion. En el siguiente trabajo, se presentan los aportes de investigacion sobre: Las
experiencias cognitivas y socioculturales en la construccion de textos académicos de los

egresados de la Maestria en Ciencias de la Educacion en la UAEH.

Las experiencias cognitivas y socioculturales recabadas, principalmente con egresados,
sobre el proceso de construccion de textos académicos, muestran que la escritura realizada
durante su formacion, es un proceso multifactorial, en el que intervienen aspectos escriturales,

dificultades y el desarrollo de estrategias.

El proceso de construccion de textos académicos, se enriquece, a través de la interaccion
con otros en préacticas socioculturales y por medio de los estilos docentes. Esos textos académicos
que se identificaron, se concluye que son herramientas semidticas que permiten a quién los
realiza, adquirir el lenguaje de las ciencias de la educacion, ya que, poseen un potencial
epistémico. Por ultimo, se sefiala que es preciso revalorar las producciones de los estudiantes de
posgrado, ya que son el antecedente primario para adentrarse a la produccion cientifica y
pertenecer a la comunidad de las ciencias de la educacion.

Palabras clave: experiencias cognitivas, experiencias socioculturales, escritura

académica, textos académicos.
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Introduccién

El presente documento tiene el objetivo de presentar los resultados de investigacion sobre:
Las experiencias cognitivas y socioculturales en la construccién de textos académicos de los
egresados de la Maestria en Ciencias de la Educacion en la UAEH. Se compone por un recorrido
de los antecedentes mas notorios sobre la escritura en posgrado, principalmente a nivel de

maestria en educacion, asi como sus implicaciones internacionales, nacionales e institucionales.

Por otro lado, la informacidn tedrica, empirica y de analisis de datos se estructura en cinco
capitulos. En el Capitulo | se muestra la informacién obtenida de la revisiébn documental sobre
investigaciones que tratan el tema de la escritura en posgrado, a fin de identificar los vacios, para
considerarlos como zonas de oportunidad para generar nuevos horizontes de investigacion. En el
Capitulo 11, se presenta la revision tedrica, que permite explicar las experiencias surgidas en la
construccion de textos académicos desde las teorias sobre: los modelos cognitivos de escritura; la
consolidacion del lenguaje escrito a través de la participacién sociocultural; las teorias del
curriculum en el desarrollo de experiencias tanto de aprendizaje, como escriturales; y las teorias

autoregulativas hacia la implementacion de estrategias.

En el Capitulo 11, trata sobre cémo se ha construido desde la metodologia cualitativa, el
objeto de estudio, ademas de especificar el procedimiento de seleccion de los sujetos de estudio,
asi como de las técnicas para la recoleccion de informacion. Todo ello para procesar los
referentes empiricos obtenidos en el trabajo de campo.

El Capitulo 1V, es el mas extenso y nutrido, ya que, en él se presentan los datos obtenidos
desde los instrumentos seleccionados y organizados a través de categorias, a fin de generar
discusion y andlisis del referente empirico. Por altimo, en el Capitulo V se presentan las
conclusiones surgidas del trabajo de investigacion, con el fin de generar un cierre reflexivo sobre
las experiencias surgidas en el proceso de escritura académica a nivel maestria, asi como sus
implicaciones mas recurrentes en quienes se formaron, para poder generar nuevas lineas de

investigacion que permitan nutrir el tema.



Antecedentes

La educacion es una utopia necesaria para que la humanidad pueda progresar hacia los
ideales de paz, libertad y justicia social (Delors, 1996) que sefialan los organismos
internacionales, para que las naciones puedan desarrollarse en un mundo globalizado. Mas aun,

para que sus habitantes decidan qué tipo de sociedad quieren edificar.

En ese lineamiento la educacion superior a nivel posgrado en América Latina y el Caribe
es considerada como gestora de cambio. Segun el IESALC (Instituto Internacional para la
Educacion Superior en América Latina), considera que para contribuir al desarrollo vy
transformacion, ésta debe regularse por leyes, reformas y normas, a fin de que sea promotora
eficaz de una cultura de paz. Ademas, que permita hacer viable, en una era de mundializacion, el
desarrollo humano sostenible, basado en la justicia, la equidad, la libertad, la solidaridad, la
democracia y el respeto de los derechos humanos (Didriksson, 2008).

La UNESCO (2009) en su Conferencia Mundial de la Educacion Superior, refrenda su
interés por el nivel de posgrado, como un bien publico, en tanto es responsabilidad de todos los
actores que intervienen en €l su desarrollo y consolidacion. De tal modo que, sea imperativo
estratégico para todos los niveles educativos y base en la investigacion, la innovacion y la
creatividad. Por tanto, se manifiesta la importancia de invertir en ella, como pieza importante
para la construccién de una sociedad del conocimiento, que tiene la responsabilidad social de
afrontar los desafios globales.

De acuerdo con UNESCO (2009), se expone la necesidad de mayor financiamiento a la
investigacion, tanto de los gobiernos, como de las instituciones. En el caso de estas ultimas, se
propone que busquen alternativas para incrementar el ejercicio investigativo y la innovacion, por
medio de asociaciones multisectoriales, ya sea publico-privadas, y que involucren a pequefias y

medianas empresas.

Se considera que la calidad y la integridad de la educacién en posgrado, se puede valorar

desde la obtencidn de oportunidades, consideradas como becas para la investigacion por parte del



personal académico. Siempre respetando y protegiendo la libertad académica en las instituciones,
frente al ambiente global (UNESCO, 2009). Sin embargo, lo antes presentado es muestra de un
discurso propositivo que tiene la finalidad de guiar las practicas y conductas dentro del nivel de
posgrado, con la finalidad del servicio a la sociedad. De acuerdo con Gimeno (2009), este tipo de
informes, aunque tienen una finalidad educativa, no logran descender a proponer o dar
prescripciones concretas, y lo mas grave es, que no inciden en las préacticas escolares. Por el

contrario suelen dar mayor importancia a las necesidades que solicita el desarrollo econémico.

Ante las desilusiones del progreso econémico y social, asi como las desigualdades de
desarrollo en el mundo, en América Latina y el Caribe surgen acciones para mejorar la
educacion, que han consistido en promover reformas de descentralizacién a través de los
mecanismos de rendicion de cuentas entre las autoridades responsables, los prestadores de
servicios educativos y los clientes consumidores (Di Gropello, 2009). La finalidad es desarrollar
la autonomia institucional, aunque los resultados no siempre son los esperados, pues en paises
como Nicaragua y El Salvador existe mayor grado de descentralizacion que en paises como
México.

Cabe sefialar que en América Latina y el Caribe existe una brecha de exclusion en
comparacion con paises primermundistas, en la generacion de nuevos conocimientos para la
innovacidén tecnoldgica y la revolucién de la ciencia y sus aplicaciones. Ante ello, el papel que
desempefia la educacion en posgrado, esta en funcion de sus finalidades sociales y econdmicas,
que segun Didriksson (2008), tiene el designio de reorganizar las esferas politicas, sociales y
econdmicas a través de la intermediacion en la produccion y la transferencia de nuevos

conocimientos y tecnologias.

Por otro lado, el IESALC (Instituto Internacional para la educacién Superior en América
Latina) (Didriksson, 2008), considera que la regulacion de leyes, reformas y normas por parte de
las naciones, permitir& contribuir al desarrollo y transformacién de la educacion en posgrado a fin
de que se constituya en un instrumento para la gestion del cambio. En tanto que, sea promotora

eficaz de una cultura de paz que permita hacer viable, en una era de mundializacion, el desarrollo



humano sostenible, basado en la justicia, la equidad, la libertad, la solidaridad, la democracia y el

respeto de los derechos humanos.

El cuestionamiento que surge es, ;Como lograr la gestion y transformacion que permita el
cambio en la educacién de posgrado dentro de la region? Tal vez no existe una formula que
permita desarrollar ese cambio tan necesario, sin embargo, algunos autores como Delors (1996),
consideran que sus principales funciones deben orientarse al desarrollo de las naciones, a traves
de: a) la preparacion para la investigacion y para la ensefianza; b) la oferta de tipos de formacion
adaptados a las necesidades de la vida econdmica y social de cada pais; c) la apertura a todos para
responder a los multiples aspectos de lo que llamamos educacion permanente; y d) la cooperacion
internacional. Conocerlas posiblemente ayude, sin embargo, para constituir un tipo de sociedad

del conocimiento se requiere de mas acciones.

Para ello, segin Didriksson (2008), habria que analizar el tipo de sociedad del
conocimiento que se pretende constituir, pues de ello dependerd el tipo de acciones a
implementar, de acuerdo con este autor, se identifican dos tipologias: desequilibrado o
contradictorio, que se refiere a cuyos potenciales no se relacionan con el mejoramiento del
bienestar de su poblacidn, y hasta pueden ir en contra de sus intereses por el beneficio sobre todo
de las grandes empresas transnacionales y de una minoria siempre mas y mas rica. En cambio, el
tipo nominal o inteligente, no consiste en la riqueza de los activos provenientes de la ciencia y la
tecnologia o de la innovacién de las empresas, sino en el aseguramiento de altos niveles de

calidad y seguridad de la vida de la poblacion.

En consecuencia, la educacién de posgrado debe ser promotora de una sociedad basada en
el conocimiento inteligente, preocupada por desarrollar una democracia profunda y no simulada.
Es decir, se trata de la manera en como una sociedad decide libremente cdmo organizarse para el

futuro, y en ello esta en juego si decide ser una sociedad del conocimiento inteligente o no.

Ante el recorrido del presente apartado, no es claro como los organismos internacionales
pretenden contribuir a la transformacién del conocimiento y por ende, desplegar una sociedad del

conocimiento inteligente. También, no es clara la importancia de la construccion de textos
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académicos como principio rector de la gestién de conocimiento y las producciones cientificas,
por tanto, es necesario indagar en otros aspectos. Probablemente se encuentren mas preguntas que

respuestas, pero se espera comprender y construir una idea mas clara.

Lo que es una realidad es la masificacion del nivel posgrado. En México no es la
excepcion, basta revisar las estadisticas generales, que segun la relacién y flujo de ingresos-
egresos a nivel maestria se puede observar su crecimiento durante el periodo 2000-2011
(SHICYT, 2012). Asi como su eficiencia terminal, como indicador cuantitativo de los logros

obtenidos por las instituciones, que permite evidenciar su evolucién:

Tabla 1: Indicadores a nivel Maestria 2000-2011
NUmero de personas
Periodo Ingresos Egresos
2000-2002 28,803 26,253
2001-2003 31,002 26,840
2002-2004 31,715 31,840
2003-2005 34,527 33,127
2004-2006 36,132 32,591
2005-2007 37,800 39,183
2006-2008 38,735 39,183
2007-2009 41,752 40,927
2008-2010 43,617 44,318
1009-2011 45,860 48,584
Fuente: ANUIES, Anuario Estadistico de Posgrado
2000-2011. En SIICYT (2012)

La anterior tabla indica que la eficiencia terminal de maestria en México es alta, porque es
superior al 90% (SIICYT, 2012), y se muestra una tendencia creciente, sobre todo en la cantidad
de egresos, que puede deberse a la inclusion de estudiantes de otros ciclos escolares. Sin
embargo, los datos presentados, no son suficientes para comprender la realidad que enfrenta la
educacion en posgrado, en especial de maestria.



Por otro lado, algunos expertos en materia educativa, consideran que la educacién
superior del siglo XXI debe asumir el reto del vertiginoso desarrollo de la sociedad y enfatizar en
una sélida formacion profesional con prioridad en los procesos de aprendizaje con un caracter
eminentemente productivo (Manzo, Rivera & Rodriguez, 2006). De forma tal que, la educacion
de posgrado forme egresados que estén dotados de los recursos intelectuales y humanos que le

garanticen educarse durante toda su vida profesional.

En consecuencia, gracias al fendmeno de globalizacion del conocimiento o en algunos
casos denominado como internacionalizacion, permean las nuevas condiciones de educacion de
posgrado, asi como de investigacion, que la transforman, a través de la revolucién informatica
que influye en las fuerzas de produccidn, en la economia, en las relaciones sociales y los patrones
culturales e incluso en la organizacion de la educacion (Dabat, 2002). Asimismo, se han
trasformado tanto las politicas cientificas como las politicas universitarias, que ponen de
manifiesto ciertas condiciones a través de las instituciones y su racionalidad académica
influenciadas por la realidad global y las dindmicas de la sociedad del conocimiento y la
economia del conocimiento (Pérez, Prieto & Castellanos, 2012).

Por tanto, si la educacion de posgrado es visualizada como una inversion rentable e
instrumento estratégico importante en las politicas de desarrollo acelerado, es necesario
concientizar a politicos y gobernantes, asi como a las autoridades universitarias y al sector
productivo, sobre la importancia y necesidad social de estructurar politicas y sistemas de estudios
de posgrado que permitan la insercion pertinente de esta actividad en los procesos de dominio y

creacion del saber cientifico, técnico y humanistico.

En México, la educacién a nivel posgrado se enfrenta a problemas econdémicos y desafios
en la calidad que pueden observarse en la debilidad en los programas de posgrado. Segun
Aréchiga & Llarena (2003) en la Gltima década se crearon casi 2,000 programas, de los cuales un
namero considerable no cuenta con la infraestructura, ni con el personal académico idéneos para
asegurar una adecuada formacion. Ello se traduce en insuficiencia en la produccion cientifica del
pais, que a nivel mundial no alcanza el 1%, aun cuando se triplico en la Gltima década, es inferior

a lo esperable para una economia con las caracteristicas de México.

12



Si bien, a nivel nacional, se ha identificado que la educacion superior tiene insuficiencias
en la produccidn cientifica, ;qué sucede en las Instituciones de Educacion Superior (IES) que
forman estudiantes a nivel posgrado? ;A qué retos y dificultades se enfrentan los programas de
posgrado en los espacios formativos? En fin, entre otros cuestionamientos que surgen al respecto,

implica debatir sobre la importancia de la produccion cientifica en la sociedad mexicana.

De acuerdo con el CONACyYT (Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, 2012) la
produccién cientifica promueve la generacion de conocimiento y su exploracion es factor
relevante para impulsar el desarrollo nacional. Muestra de ello, es el Ranking de Produccién
Cientifica Mexicana (2011), que evalua cualitativa y cuantitativamente la actividad cientifica.
Esta fue una accion necesaria para la formulacion de politicas de investigacion, para la
comparacion del desempefio individual, institucional o regional y para el otorgamiento de

estimulos a la investigacion, entre otros asuntos.

Los resultados estan organizados de tal forma que permiten conocer la produccién
cientifica desde los diferentes sectores:

Tabla 2: Produccion cientifica mexicana por sector, 2003-2009

Publicaciones
Sector Empresarial 578
Sector Salud 14 073
Sector Gobierno 15 764
Sector Educativo 58 115

Fuente: Foro Consultivo Cientifico y Tecnolégico, AC. (2011)

Es comprensible que la educacion superior se enfrenta a exigencias sociales y econdmicas
internacionales como nacionales, que empujan a organismos como CONACyYT, a marcar
exigencias de calidad para los programas inscritos en el PNPC (Programa Nacional de Posgrado
de Calidad). Muestra de ello es el Ranking de Produccién Cientifica, que ayuda a analizar los
desafios que enfrenta la educacidn de posgrado en México y a debatir las formas y alcances en la

transformacién del conocimiento.
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De acuerdo con la tabla 3, el Ranking de producciones de las IES en México, permite
visualizar que la Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo (UAEH) se encuentra en

dieciseisavo lugar, con una produccién de 17 737 publicaciones.

Tabla 3: IES con mayor produccion cientifica durante el periodo 2003-2009

*Produccion
1. Universidad Nacional Auténoma de México 123132
2. Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del IPN 28 041
3. Instituto Politécnico Nacional 35 646
4. Universidad Autdnoma Metropolitana 44 524
5. Universidad de Guadalajara 52 072
6. Benemérita Universidad Auténoma de Puebla 61 948
7. Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey 71 796
8. Universidad Autdnoma Nuevo Ledn 81 786
9. Universidad Auténoma del Estado de Morelos 91 605
10. Universidad de Guanajuato 101570
11. Universidad Auténoma de San Luis Potosi 111 498
12. Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo 121431
13. Universidad Auténoma de Baja California 131109
14. Colegio de Postgraduados 141 098
15. Universidad de Sonora 15 826
16. Universidad Auténoma de Yucatan 16 764
17. Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo 17 737
18. Universidad Auténoma del Estado de México 18 731
19. Universidad Veracruzana 19 702
20. Universidad de las Américas Puebla 20 692
* Se refiere a la cantidad de articulos publicados en revistas indizadas en cada institucion de referencia durante
el periodo 2003-2009. Foro Consultivo Cientifico y Tecnologico, AC. (2011)

La produccién cientifica, es uno de los principales desafios que enfrentan los programas a
nivel posgrado, pues aunque la UAEH cuenta dentro del PNPC: con 5 programas consolidados
entre ellos el de la Maestria en Ciencias de la Educacion; 9 programas en desarrollo; y 5
programas de nueva creacion. Surge el cuestionamiento, si la cantidad de programas con

caracteristicas de calidad es aceptable o no, en comparacion con otras universidades del pais.
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Sin embargo, de acuerdo con el Foro Consultivo Cientifico y Tecnoldgico, AC. (FCCyT,
2011) las cifras antes presentadas tienen limitaciones. Por ejemplo, a un gran namero de
publicaciones no necesariamente significa mucho conocimiento generado. Sin embargo, estas
estadisticas son herramientas que abren la posibilidad de analizar la cantidad y calidad de los
nuevos conocimientos generados, asi como las funciones sustantivas que permiten lograrlo, en
nuestro caso, la escritura académica como parte nodal y fundamental que abre la posibilidad de

generar documentos cientificos.

Bajo éste respecto, el Sistema Integral de Informacién sobre Investigacion Cientifica
Desarrollo Tecnoldgico e Innovacién (SHHCYT, 2012) comenta que en el 2011, la produccion de
articulos cientificos se estimé en 10,449 en general; lo que significd un crecimiento del 5.9 por
ciento respecto a 2010. Sin embargo la produccion cientifica en México, continua por debajo del

1% (exactamente en 0.85%) en comparacion mundial.

A ello se suma, que no es clara la relacién entre la produccion cientifica y el desarrollo
econdmico Y social del pais. Pareciera que quienes estan en las instituciones que regulan el nivel
posgrado no reflexionan en ello, y se orientan mas a las cifras estadisticas. Por tanto, los
lineamientos de la UNESCO hacia ese nivel quedan reducidos ante las condiciones reales que

enfrentan.

Como se menciond anteriormente, las estadisticas no muestran mas que nimeros, que Si
no se es cuidadoso, pueden verse descontextualizados de la realidad. De acuerdo con Didriksson
(2004), la importancia de la educacion de posgrado, se encuentra en la investigacion que ha
conducido a las instituciones antes consumidoras de conocimientos, sean ahora reproductoras de
conocimientos, hecho vital para la transformacion del conocimiento cientifico y tecnoldgico por
medio de modelos de conocimiento, al tiempo que son un factor esencial de diseminacion de
nuevos valores culturales asociados al desarrollo de la ciencia y la tecnologia en la sociedad, en

nuestro caso, la mexicana.

Por ello que, es necesario reflexionar en el antecedente mas préximo de la produccién

cientifica: la escritura académica, que se genera al margen del curriculum y que a su vez permite
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en desarrollo de experiencias, tanto cognitivas como socioculturales, de quienes se han formado
en maestria. Ello podria ayudar a comprender las dificultades, las estrategias y los aspectos que
interactlan en ese tipo de escritura. Por, tanto se navegaria mas alla de los lineamientos y

propuestas que los organismos internacionales solicitan a las naciones.

De acuerdo con Pacheco & Villa (2005), sefialan que la escritura resulta central si se
pretende cubrir uno de los principales objetivos de la educacién en posgrado: promover que sus
egresados se desempefien de manera efectiva y novedosa en los ambitos cientificos y
profesionales. De tal modo que, el desarrollo de habilidades escriturales permita a los estudiantes

acceder a la transformacion, generacion y difusién del conocimiento.

Asi que, la presentacion de éste apartado solo muestra una pequefia parte de lo que la
educacion en posgrado significa para el desarrollo de las sociedades, asi como, la necesidad de
incrementar la produccion cientifica. Pero, ¢Qué tipo investigaciones se estan desarrollando con
respecto al tema de la escritura en posgrado? A continuacion se mostraran los resultados de la

revision a investigaciones mas recientes sobre el tema sobre el tema de escritura en posgrado.
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Capitulo 1. Hacia la construccién del Estado del conocimiento

El presente apartado se basa en la busqueda de investigaciones relativas a la escritura en
contextos educativos, en especifico el nivel posgrado. A su vez, se analizan las orientaciones,
niveles de observacion y tratamientos que dan al tema para descubrir qué aspectos no se han
contemplado y poder justificar el tema de investigacion: Las experiencias cognitivas y
socioculturales en la construccion de textos académicos de los egresados de la Maestria en
Ciencias de la Educacion en la UAEH.

Se concibe la idea del Estado del Conocimiento (EC), como una composicion sintética
reconstructiva, que puede incidir en el avance y transformacion del conocimiento. Su contenido,
permite al lector y al investigador reorientar la tematica de la escritura en contextos académicos
de acuerdo a lo obtenido. Por tanto, se hace un recorrido por los momentos de investigacion
vividos durante la busqueda y se concluye con el reconocimiento y analisis de la informacion

obtenida.

1. Finalidad de la composicion de un Estado del Conocimiento

Hacer avanzar el conocimiento implica un esfuerzo mental, horas de dedicacion, pero,
sobre todo, una finalidad (o motivacion, segln la psicologia), ya sea personal, institucional o
profesional. También, significa una constante ruptura de paradigmas anclados en lo mas profundo
del investigador. Dichas ideas, denominadas también como prenociones, son representaciones
esquematicas y sumarias, que se forman por la practica y para ella (Bourdieu, Chamboredon &
Passeron, 2008), que condicionan y dominan el ejercicio de investigacion. Se hacen presentes,
precisamente cuando se intenta liberarse de ellas o cuando hay aceptacion de su existencia,
generada desde la reflexion del mismo investigador.

El presente trabajo, es muestra del ciclo ruptura-construccion-constatacion, aunque en
nuestro caso se transita en los dos primeros estadios, ya que aun se carece de experiencia,

fundamento tedrico y revision documental, pero no se niega su futuro desarrollo. Se pretende
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presentar un Estado del Conocimiento (EC) bajo la postura critico-dialéctica ante lo encontrado,
como un estilo de pensamiento (Mardones & Ursua, 2003), que critica los presupuestos del
cientifico empirico, ya que los hechos son un todo social. Por tanto, se concuerda con la idea
metddica de un procedimiento abstracto o momento analitico, que segun Yuren (2004) va hacia

un momento de sintesis.

Yuren (2004) considera que el EC es una reconstruccion o composicion sintética mediada
por el andlisis, ademas, constituye un producto de investigacion que implica identificar tipos y
niveles de andlisis. Por ejemplo, productos o trabajos de primer nivel, son aquellos que recogen
un fragmento de la realidad empirica educativa; de segundo nivel son los que tienen como
principal referente investigaciones y estudios ya existentes; en tercer nivel, se encuentran

aquellos que se basan en trabajos reconstructivos.

En el caso del EC, interesan los trabajos de segundo nivel, de los cuales existen cuatro
tipos: a) informativos, que describen y dan noticia de investigaciones hechas sobre un tema; b)
sintéticos que ponen en cuestidn constructos tedricos preexistentes a partir de una posicion
explicada; c) los analiticos, que a través de un proceso de abstraccién, se distinguen y examinan
los elementos y dimensiones de un producto de investigacion; y d) los de tipo reconstructivo que
se refieren a précticas y saberes desarrollados en investigaciones sobre un campo determinado
(Yuren, 2004). Nos interesa a ultima tipologia, porque implica un trabajo de construccion tedrica

que hace avanzar el conocimiento y produce efectos sociales.

Asimismo, el EC ayuda a conocer las tendencias en las investigaciones de un pais, a los
investigadores, tanto en su produccion como en su formacion. Ademas, saber los tipos de
publicaciones, y valorar su calidad. En general, es base para reorientar lo que se pretende
investigar, identificar vacios y campos emergentes consideradas como tematicas nuevas

derivadas de temas consolidados.
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1. 2 Recursos utilizados y tipo de informacién

La busqueda de documentos es una de las actividades que sustentan la investigacion, en el
caso del presente Estado del Conocimiento (EC) no fue la excepcion. Relativo a identificar
fuentes, segin Romanos (2000) es imprescindible reconocer la necesidad de la bisqueda, ya sea
por exigencias de la vida social, cognitivas, afectivas 0 comunicativas, para poder comprender el

nivel de compromiso en el proceso.

Romanos (2000) identifica tres fuentes: a) las fuentes primarias, que contienen
informacidn original, producto de una investigacion o actividad eminentemente creativa. Estan
determinadas a comunicar resultados, se estructuran en discursos textuales, coherentes y
dependientes en su significado, ademas siguen la l6gica y disefio de su disciplina. Se identifican
las fuentes publicadas, las especiales y las no publicadas; b) las fuentes secundarias son
especialmente disefiadas para facilitar y maximizar el acceso a fuentes primarias 0 a sus
contenidos, se identifican congresos, publicaciones oficiales, catdlogos etc.; y c) las fuentes
terciarias que contienen informacion sobre fuentes secundarias y facilitan el control y acceso, se

caracterizan por ser bases de datos.

En este caso, la primera accién fue identificar qué recursos habia a la mano para hacer la
busqueda. Para ello se recurrié a internet, por ser de facil acceso. Las fuentes se limitaron a
Google-académico’, Redalyc? y Dialnet® (por orden de importancia). Se partié de una idea
incipiente sobre un tema educativo: escritura de textos cientificos, ademas se basaba en
experiencias de investigacion sobre escritura técnica en estudiantes de posgrado en ingenieria del
Centro Nacional de Investigacion y Desarrollo Tecnolégico (CENIDET) en el periodo febrero-

agosto del 2008. Sin embargo, se conocia poco sobre el tema.

La busqueda se describe como cadtica, ya que los documentos eran vastos, aunque de
dudosa calidad, sin orientacibn mas que la busqueda de materiales que trataran el tema de

! scholar.google.com.mx/
2 www.redalyc.org/
® dialnet.unirioja.es/
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escritura. De esa busqueda se obtuvieron siete articulos de revistas electronicas, una ponencia de
congreso y dos capitulos de libros. Aungue la adquisicién total de documentos fue de 40, sin
embargo, al menos 15 no se utilizaron porque no reunian caracteristicas del tema. Los
documentos tienen implicito o explicito la tematica de escritura, sin embargo el nivel educativo o

los fines varian.

Para la segunda bdsqueda, no se desecharon los primeros buscadores, por el contrario, se
dieron a conocer otros, més eficaces y con fuentes de mejor calidad, como: EBSCHO*, Ebrary®y
biblioteca del Instituto de Ciencias Sociales y Humanas de la UAEH. De tal modo que, se orientd
a la tematica: redaccion/escritura/textos en espacios académicos, priorizando el nivel de
posgrado. Se obtuvieron siete articulos de revista, un capitulo de libro, una ponencia de articulo y
una tesis de maestria. Aunque solo se encontr6 un documento relativo al nivel educativo de
interés. El segundo momento se caracterizd por una mayor reflexion en la blsqueda, porque se
prioriz6 en documentos que abordaran diferentes aspectos de la escritura, aunque desde diferentes
disciplinas.

En la tercera busqueda, con mas conciencia del tema de investigacion, se optd por
documentos que abordaran posgrado, sin embargo, se encontraron todos de nivel superior (10
documentos). Todos los documentos fueron revistas electronicas relativas a temas educativos y
de investigacion. Ya en la cuarta busqueda, se encontraron cuatro articulos de revista electronica
y una ponencia de seminario. En ambos momentos, se usaron los mismos buscadores

intermitentemente.

A continuacion se presentan los porcentajes de documentos encontrados en cada uno de
los buscadores:
v EBSCHO: 55%
v Redalyc: 10%
v Dialnet: 10%
v' Biblioteca del ICSHu: 10%

* dgsa.uaeh.edu.mx/bdigital/
® dgsa.uaeh.edu.mx/bdigital/
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v' Google-académico: 5%

Se destaca que, en cada momento existieron diversas dificultades, siendo la identificacién
de fuentes fiables, la de mayor problema, cuando se pretendia verificarlas y discriminarlas. Sin
embargo, ante los documentos encontrados, la tendencia mayor es de revistas electrdnicas,
probablemente a la facilidad que denota internet. En menor nimero se encuentran las tesis, al
menos porque no se encontrd alguna que estudiara el tema y mucho menos el nivel de interés.

Empero, se reconoce que no se han agotado las fuentes y que la basqueda no es finita.

1. 3 Origen de la informacion

La informacién en los documentos encontrados, fue adquiriendo sentido, cuando se
cuestiond el origen de los mismos, pues permitid conocer en qué paises y por ende,

universidades, institutos, etc., se trabaja la tematica.

En el caso de Argentina, tienen estudios que refieren a diferentes niveles de produccién de
textos, incluso, es donde se publican mas investigaciones sobre el tema (ver esquema 1). Cabe
destacar que ese pais cuenta con el Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
(CONICET) que es el principal organismo dedicado a la promocién de la ciencia y la tecnologia.
Entre las areas que se desarrollan esta la de Ciencias Sociales y Humanidades, que alberga
disciplinas como la lingiiistica, psicologia, antropologia, filosofia, sociologia etc. Lo antes
mencionado, da muestra, del compromiso que el pais tiene con la investigacion en el tema de

escritura, ya que lo obtenido, se caracteriza por ser multi e interdisciplinar.
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Esquema 1

3% 3% 3%

| Argentina
m Venezuela
m Espana

m México

m Costa Rica
m Puerto Rico

m Colombia

Pera

Fuente: creacion propia

En paises como Venezuela y Espafia, se producen trabajos sobre el tema de escritura,
Ilamémoslo moderado (ver esquema 1), al menos en la bisqueda realizada para éste EC. En el
caso de México, se encontraron pocos documentos (cuatro), que pueden reflejar, ya sea,
desconocimiento o poco interés sobre el tema. En otros, como Costa Rica, Puerto Rico, Colombia
y Per, se infiere el interés creciente (pero lento) sobre indagar en la temética. Sin embargo, la
informacién presentada permite conocer qué pais esta trabajando en la tematica y cuestionarse

sobre la produccion sobre ese tema que se desarrolla en México.
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2. Relacion historica del estudio de la escritura.

Construir un Estado del Conocimiento (EC), va mas alla de recopilar documentos que den
cuenta de estudios, investigaciones o analisis sobre un tema determinado. A consideracion de la
nuestra, se pueden indagar periodos de auge o declive. Sin embargo, se requiere de una postura

reflexiva a través de la dialéctica entre el pasado y el presente, para poder determinar el futuro.

Por tanto, se valoriza la relacién entre las ciencias de la educacién y la historiografia, ya
que no deben deslindarse entre si, pues conservan una estrecha relacion en sus métodos. Al final
de cuentas son ciencias del espiritu humano, en ambos casos no se trata de observar un hecho,
sino de interpretarlo (Febvre, 1970). Asi, la postura del investigador es develar los fenémenos
desde una concepcidn cientifica, entiendase desde: a) plantear problemas y b) formular hipétesis.

De tal forma que, la historiografia puede ser una guia que permita al investigador
desarrollar una actitud de analisis. Segun Aguirre (2002) es concebir y explicar de forma critica
por qué un fendmeno acontecid de tal forma y poder demostrar otras razones por las cuales no se
desarroll6 de tal forma. Por tanto, como sefiala Febvre (1970) la historiografia al estudiar el
cambio de las sociedades humanas y su reajuste a nuevas condiciones de existencia material,
permite el conocimiento histérico del sujeto y el objeto, constituido en una totalidad organica
(Schaff, 1970), actuando uno sobre el otro y viceversa para descubrir una imagen mental del
pasado.

Entonces, el limite entre lo actual y lo inactual estd muy lejos de poder regularse
necesariamente por la medida matematica de un intervalo de tiempo, segin Febvre (1970), se
requiere revisar hechos histdricos. Por tanto, se reconoce que en ésta investigacion se pretende
indagar en el proceso psicosocial que interviene en la construccion de textos académicos en
estudiantes que estan en proceso de formacion de posgrado. Por tanto, los métodos
historiograficos son validos, pero, ¢hasta qué momento historico?, ¢qué utilidad epistemoldgica y
metodoldgica tienen para estudio de los problemas de conocimiento educativos?
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Se comprende que el EC debe mostrar las investigaciones que se han realizado al menos,
durante los ultimos afios, sin embargo, ante las producciones encontradas se puede identificar
como periodo de auge o apertura del tema la década de los 60", que segin Camps (1990), es el
tiempo en el que se desarrollan modelos por etapas (con vision empirico-analitica y pragmatica),
que tenian la finalidad de mostrar el grado de eficacia de métodos pedagdgicos para la redaccion
de textos. Roman y Wilecke (en Camps, 1990) como principales exponentes, sostienen que las
etapas si se seguian de forma ordenada, el escritor podria obtener un escrito aceptable. Sin
embargo, el modelo no consideraba aspectos cognitivos (entendido como la reflexion del
aprendizaje) del sujeto ni su relacién sociocultural y psicoldgica.

En la transicion de 1970 a 1980, con el afan de romper con las nociones cerradas de los
modelos por etapas (Sanchez & Borzone, 2010), se indaga en el proceso y las estrategias de
redaccion que sigue el escritor durante la escritura. Los trabajos de Hayes y Flower (en Camps,
1990 y Carlino 2006), como principales representantes, se enfocaron al acto de la escritura, es
decir, al proceso de escritura y no al producto (en la idea de ser clasificado como bueno o malo).
Estos autores consideran que los procesos psicoldgicos superiores, como la memoria, el contexto
de produccion y el texto producido, son parte de una construccion por etapas. Sin embargo,

remite a un pensamiento reducido ya que no consideran el contexto sociocultural del escritor.

En la década de los 80", se visualiza a la redaccién como un instrumento de elaboracion
de conocimientos o como funcion epistémica del lenguaje. Wells, Scardamalia y Bereiter (en
Camps, 1990) reconoce el papel social de la escritura en la transformacion de los individuos y la
colectividad alfabetizada. El papel del escritor es de emisor y receptor alternativamente, ademas
es poseedor de un lenguaje interno. Aunque no se indaga en el aspecto subjetivo, y se enfoca al
producto final: el escrito.

Ante la revision histérica, muy a groso modo de los estudios sobre escritura, se observa la
directriz para los afios 90" de concebir a la escritura como un producto enteramente escolar
(Teberosky, 2002), y con fuerte asociacion con el aprendizaje de nifios. Del 2000 a la fecha los
estudios estan diversificados en diferentes niveles educativos y con una vision mas amplia, sin

embargo, ain no cruzan del todo, la linea hacia el posgrado.
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3. Las producciones obtenidas y su relacidn con las tradiciones epistemologicas

En el presente apartado se intenta relacionar las investigaciones obtenidas con las
tradiciones epistemoldgicas, en un intento por someter la practica cientifica a la reflexion. Es una
tarea epistemoldgica que consiste en descubrir las amenazas del error, las condiciones para
discernir lo verdadero de lo falso, hacia una filosofia del trabajo mediada por la reflexion
(Bourdieu, Chamboredon & Passeron, 2008).

El ejercicio se basard en la clasificacion segin Mardones & Ursua (2003), la cual se
define de la siguiente manera: a) la postura empirico-analitica tiene un interés operativo y
controlador hacia la intervencion. Sus investigaciones estan asociadas al binomio causa-efecto,
la actitud de sospecha sobre los datos inmediatos de la realidad esta bajo leyes que descansan en
el principio de causalidad; b) la postura fenomenoldgica-hermeneuta o interpretativa, tiene la
finalidad de recoger las percepciones de los sujetos para comprender el significado subjetivo de
la accién social; y c) en la postura critica, al investigar su realidad, el investigador se analiza a si
mismo, supone un proceso de emancipacion del hombre, entonces, la realidad estudiada forma

parte de la conciencia cientifica.

A consideracién nuestra, se identifican al menos 16 trabajos (mas del 53%) bajo una
postura empirico-analitica de corte positivista, por ejemplo:

““Se parten de la conclusidn de otros autores sobre la misma tematica: los estudiantes universitarios
confrontan una serie de problemas al comprender y producir textos; por tanto, tienen dificultades en
interpretar lo que leen y estructurar la informacion de manera coherente (Figueroa R. & Simoén J.,
2011, p. 14)”.

“Enfocar selectivamente la ensefianza de los conocimientos... la necesidad de ensefiar unos procesos
adecuados para que la escritura pueda llegar a ser instrumento de conocimiento (Camps, 1990 p.
6)”.

““Conocer las tendencias resulta necesario para el disefio de las practicas pedagdgicas, no sdlo de las
que se proponen ensefiar a escribir, sino, especialmente, de las que intentan ayudar a aprender los
distintos contenidos disciplinares (Carlino, 2004, p. 10)™.
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“...muestra que una intervencién pedagdgica que atienda simultaneamente a los diferentes procesos
involucrados en el aprendizaje de la escritura y maestros comprometidos con la tarea puede ser la

clave para mejorar la produccion escrita... (Sdnchez & Borzone, 2010, p. 35)”

Ante lo expuesto, se observa la preocupacion por alinear la escritura con los aprendizajes y
los requerimientos en primera instancia institucionales y por ende sociales. Por lo general, las
conclusiones de éste tipo de estudios, se refieren a mejorar algo que no cuadra con lo normal, a
buscar respuesta a determinada problematica e incluso, a disefiar modelos, estrategias o
implementar novedosas acciones. Cabe destacar que no se pretende desacreditar los trabajos
obtenidos, pero si, al conocer la tendencia, poder encaminar la investigacién que se pretende

hacer a otros niveles de andlisis.

En el caso de las investigaciones con postura hermeneuta-fenomenoldgica o linglistica, al

menos 3 (43%) coincidian con las caracteristicas:

*“...la redaccion como un proceso que requiere de la concientizacion de su accion o metacognicion
del sujeto que redacta (Garcia & Quintana, 2008, p. 58)”.

...el andlisis parte de la reflexion de la autora para transformar sus conocimientos sobre el proceso

de escritura y el ejercicio de reflexion que implica (Carlino, 2006, p. 13).

““Se considera el significado que los alumnos dieron a la reflexion, la falta de evidencias sobre lo que
se produce en términos del propdsito del curso, y la necesidad de que el proceso de acompafiamiento

de los alumnos lo lleve el profesor (Ortizmichel, 2011, p. 24)”.

Se observa que éste tipo de trabajos, dan valor a las opiniones de los sujetos que intervienen
en el proceso de escritura, con la finalidad de comprender los hechos y las cosas. La postura del
investigador es, de interpretar los hechos como mensajeros y traductores de los que observan.
Son valiosos, porque recogen el significado subjetivo de un acontecimiento y se plantea la

realidad como externa, independiente del pensamiento humano.

Por altimo, se identificd un trabajo con caracteristicas de la postura critica:
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“...la investigacion da luces sobre la manera en que se produjo la adopcion y la adaptacion de una
lengua de cultura, el espafiol, con el peso de su historia textual, durante su irrupcion en un espacio

comunicativo en el que existia otra lengua, otra cultura, pero no escritura (Garatea, 2009, p. 366)”.

El autor concibe los hechos histéricos relativos a la escritura como una categoria, que
permite explicar y comprender la realidad como conciencia cientifica (Mardones & Ursua,
2003). Durante la revisién del documento, el autor se cuestiona a si mismo, con la idea de
encontrar un verdadero conocimiento, no absoluto, pero si de cuenta de la totalidad dialéctica

hacia la descripcion de contradicciones reales en el fenémeno:

“...su protagonismo (la escritura) en la construccion del orbe colonial o los textos religiosos y
juridicos que intervinieron en la dominacién de las poblaciones nativas, al mismo tiempo, fueron
vehiculos de imposicion cultural (Garatea, 2009, p. 368)”.

Ante los pocos resultados en documentos con caracteristicas de la postura critica, se infiere un
vacio, los motivos no se pueden especificar aqui, sin embargo, se puede reconocer la complejidad
para realizar investigaciones que promuevan cuestionamientos de tal magnitud que permitan
indagar en la realidad y por tanto, en la del mismo investigador a través del analisis a si mismo,

en pro a un interés emancipador.
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4. Niveles de analisis o recortes analiticos

La revision de literatura, en éste caso, de investigaciones relativas al tema, permiten
conocer nuevas experiencias en investigacion, ademas los diferentes niveles de analisis que ha
sufrido el tema de interés. En el caso del tema: escritura de textos académicos, el tema principal
es la escritura. El presente apartado pretende hacer un esbozo desde tres niveles de analisis como

una manera de tratar el tema de la escritura de textos.

4.1 Desde modelos de aprendizaje

Los modelos de aprendizaje estan asociados a la disciplina psicolégica, ya que algunos
autores consideraban necesario extender o extrapolar el trabajo realizado en el laboratorio al
campo educativo (Hernandez, 2012). El auge se extendi6 porque Estados Unidos se interesé en el
estudio de los procesos de aprendizaje bajo una postura funcionalista, asociacionista y
conductista.

En afios posteriores, se traslada de una concepcion psicolégica conductista hacia una
postura cognitiva. El paradigma cognitivo promueve el procesamiento de la informacion, asi
como, el estudio de las representaciones mentales como un nivel sociolégico o sociocultural
(Hernandez, 2012). EI comportamiento del hombre debe remitirse a una serie de procesos
internos. En la actualidad, los interesados en dicho paradigma, estan interesados en el estudio de

los procesos motivacionales y adaptativos.

Se considera que los modelos cognitivos del proceso de redaccidbn muestran la
complejidad en sus procesos y la dificultad del dominio de todos los conocimientos y habilidades
que requieren (Camps, 1990). En la actualidad, las investigaciones tienen como objetivo,
evidenciar la conciencia que posee el sujeto en los procesos cognitivos implicados en la escritura

(Garcia & Fidalgo, 2003), a lo que puede denominarse cognicion.
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La cognicidn tiene tradicion en psicologia, focalizada Gltimamente en los estudios sobre el
autoconocimiento y autorregulacion de los procesos mentales y factores psicologicos. Sin
embargo, en la composicion escrita, las evidencias empiricas sefialan que a traves del desarrollo
ontoldgico del sujeto, aumenta la complejidad de la capacidad de conciencia de los procesos y
productos internos metacognitivos en relacion con diferentes aprendizajes (Hartman, 2001, en
Garcia & Fidalgo, 2003), por tanto, escribir es una accion (Garcia & Quintana, 2008) que
requiere de la concientizacién del que redacta. Algunas investigaciones, parten del andlisis de
modelos cognitivos, ya sean cerrados o abiertos, en el sentido de considerar o no, aspectos
sociales, personales y psicoldgicos.

En el apartado 1. 2 Relacion histdrica del estudio de la escritura, se da cuenta de
momentos historicos, relativos a modelos cognitivos. Cabe destacar que, las investigaciones
sobre el proceso de produccién escrita han orientado la elaboracion de propuestas didacticas para
la ensefianza de la escritura (Sanchez & Borzone, 2010), lo que ha supuesto aportes significativos
a las préacticas pedagdgicas (ver siguiente apartado).

El proposito de estudiar la escritura desde modelos cognitivos, implica el desarrollo de los
procesos de comprensién y produccion de textos orales y escritos. Segin Sanchez & Borzone
(2010), se basa en tres dominios: conocimientos sobre el mundo sociocultural de los nifios,
conocimientos sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje y conocimientos sobre los procesos

de lectura y de escritura.

Otros estudios, comulgan con un modelo cognitivo que concibe a la escritura como un
proceso, a su vez, afiaden la idea de que la escritura es social y esta mediada por las interacciones
con otros. Castell6 (2008), en su estudio, demuestra que la interaccién con otros estudiantes, a
través de la revision de parejas, es fructifera para mejorar el producto escritural. Ademas,

reconoce que la ansiedad puede ser un factor que incide directamente en dicho proceso.

Para concluir, el estudio de la escritura desde modelos cognitivos, explica el proceso
escritural desde el grado de conciencia que posee el sujeto en la accion, sin embargo, el contexto
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social y educativo en que se desarrolla, no se contempla a profundidad, incluso la influencia de

otros es poco reconocida.

4. 2 Escritura en contextos educativos hacia la implementacién de estrategias pedagdgicas.

Algunas investigaciones se enfocaban en conocer el proceso de escritura desde la
concepcion de modelos cognitivos. En cambio, otros desde el conocimiento y analisis del
modelo, implementan estrategias pedagogicas.

Algunas investigaciones consideran que los modelos psicolégicos del proceso de
redaccion, no son reflejo de los tipos de ensefianza, sin embargo, los autores consideran que,
desde ellos, pueden orientar la ensefianza de la redaccién en la escuela (Camps, 1990). Aunque,
dichas investigaciones se ha centrado en niveles de educacion basica (Pacheco & Villa, 2005), el
objetivo primordial es que, el estudiante desarrolle habilidades de escritura y las estrategias

pertinentes para cubrir los objetivos determinados en el curriculum.

Sanchez (2006), sefiala la importancia de las investigaciones en la ensefianza de la
redaccion como sustento ya sea en la construccion e implementacion del curriculum o del libro de
texto. Casos presentados como el de Dominguez de Rivero (2006) obtienen como resultado de su
trabajo, carencias en técnicas escriturales de los estudiantes de nivel profesional, y promueve

atenderlas a nivel institucional desde la mejora curricular.

Empero, las dificultades escriturales, se evidencian en la adultez, cuando el sujeto esta
inmerso en actividades que requieren dicha la habilidad. Segun Cassany (1999) la experiencia
escritural personal, que en buena parte se ha desarrollado en el entorno escolar y ante los
resultados de su investigacion, se demuestra que los aprendices escriben poco en los centros
educativos y lo escrito no siempre es lo mas apropiado para desarrollar las habilidades. Los
motivos u origenes pueden deberse a que no se trabaja en forma sistematica la lectura

comprensiva y la escritura de textos (Lacon de Pascuale & Ortega, 2006). En consecuencia, los
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estudiantes no conocen las estrategias que deben usar para comprender y producir distintos tipos
de textos.

Por tanto, si se parte de la idea de desarrollar las habilidades en un estudiante, el papel del
docente es prioritario. De acuerdo con Lacon de Pascuale & Ortega (2006), consideran que para
lograrlo es necesario que los docentes de todas las areas posean una concepcion clara de las
competencias a desarrollar, de las estrategias a aplicar para comprender y producir un buen
escrito y de las pautas de evaluacion. Sin embargo, ;como lograrlo, si en algunos estudios se

observa el desconocimiento del proceso escritural?

Avilan (2004), considera que la construccion de una didactica cognitiva para la escritura
se puede desarrollar desde el analisis de la escritura de estudiantes universitarios. En sus estudios
encontré deficiencias en el uso de la lengua escrita. Los objetivos generales fueron: analizar la
produccion escrita de los estudiantes universitarios como autores o productores de textos escritos,
evidenciando los procesos u operaciones mentales subyacentes en la compleja actividad de
escribir; y establecer aproximaciones para la construccién de una didactica que orientara la
produccién escrita de los universitarios, con énfasis en los procesos mentales. A pesar de lo

encontrado, no se resuelve el papel del docente.

En otros casos, orientar la ensefianza de la redaccién hacia su proceso, implica, no so6lo
considerar el control del producto (el texto), sino, que el profesor pueda intervenir en el
desarrollo de las operaciones implicadas y en ofrecer posibilidades al alumno de ejercitarse en las
diversas habilidades obtenidas (Pacheco & Villa, 2005). Por ende, disefiar estrategias didacticas
para que los estudiantes desarrollen habilidades en escritura.

Fernandez & Carlino (2007) resaltan la funcion del docente como acompafiante para que
el estudiante comprenda la produccion de textos como parte de las actividades pedagdgicas.
Sefialan que la lectura y la escritura como précticas no han sido asumidas por el estudiante como
un acto, en donde €l es el sujeto protagdnico o como actividades asumidas libremente (ni en
interaccion, ni en significado), pero si determinan la permanencia y el éxito académico. Durante

su investigacion, identificaron supuestos que determinan la accion del estudiante: a) considerar
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la preexistencia de habilidades que remite a los estudiantes estrategias fugaces (que garantizan el
olvido de los contenidos); b) el logro de los aprendizajes es responsabilidad exclusiva del
estudiante; c) la lectura es vista como una técnica universal, aplicable a todos los textos,
propdsitos y contextos. Una vez adquirida en grados inferiores, es restringida como materia de

estudio en niveles superiores.

En cambio, existen investigaciones que basan sus estudios en someter a los sujetos a
experiencias controladas. Por ejemplo, Pipkin (2008), estudia la produccién escrita de sujetos
sometidos a un grupo experimental que consistié en ser guiados, apoyados y acompafiados
durante la escritura de textos, lo cual, demostré que estan cuantitativa y cualitativamente superior
al grupo testigo y la influencia que ejercid en la reformulacion de los textos-fuente es
significativa. Por otro lado, Figueroa & Simoén (2011), desde tres experiencias exponen que la
planificacion, textualizacion y revisibn como organizacion estratégica de la escritura, a través de
la concepcion interactiva de la composicion textual permite identificar la importancia y aclarar a
los estudiantes para quién escribiran y cual es su finalidad. A dicho proceso lo denominan

textualizacion, porque permite dar cuerpo, forma, sustancia y la composicion ideal del texto.

A diferencia, se encontraron estudios que contemplan aspectos que integran al proceso de
escritura en un todo organico. Segun Serrano & Pefia (2003), el lenguaje se construye de manera
estructurada, por representaciones derivadas de la interaccién y transmision de conocimientos
efectivos entre otros sujetos. En comparacion, el lenguaje oral se construye a través de la
comunicacion con otros interlocutores, en cambio, el lenguaje escrito se construye a través de la
practica de la lectura y escritura. Por tanto, la escritura es la construccion de significados de un
texto en funcién de los intereses y necesidades. En conclusién, para las autoras, escribir es un
proceso dinamico de expresion de ideas, sentimientos, afectos, visiones del mundo,
conocimientos y experiencias que tengan significado para un destinatario real y en atencion a

propositos especificos.

Por otro lado, Caldera (2003) indaga sobre la ensefianza y aprendizaje de la lengua
escrita, desde el paradigma cognitivo y sus aplicaciones en la ensefianza de la escritura en el aula.

Identifica tres temas en el desarrollo de la escritura: a) los subprocesos de la escritura:
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planeacién, redaccion, y revision; b) diferencias entre escritores expertos y novatos; y c)
estrategias de ensefianza y aprendizaje de la escritura. Cada uno, mediado por aspectos cognitivos
del sujeto. Ademas centra la composicidn escrita desde un enfoque contextual o ecoldgico, desde
una perspectiva etnogréfica, condicionado por el contexto escolar. Por ende, la habilidad de

escribir no es innata sino adquirida.

Ante lo expuesto, las investigaciones denotan la importancia de no reducir la escritura a
las habilidades a desarrollar segun el curriculum, ya que se degradaria la complejidad del sujeto,
hacia la idea de escribir por encargo o de acuerdo a actividades escolares y académicas. Hecho
que se torna peligroso, pues la escritura como un proceso complejo, de por si, puede perder
sentido. Ademas, la escritura es un proceso que no se desarrolla aisladamente, en él intervienen

otros aspectos que median su produccion, los cuales deben ser indagados.

4. 3 Escritura como mediadora de nuevos conocimientos

Considerar la escritura como mediadora de nuevos conocimientos, es tomar una postura
epistemoldgica, para comprender como éstos se transforman (Camps, 1990), a través de la
reflexion del proceso cognitivo. Carlino (2006) identifica cuatro dificultades que surgen del
proceso escritural: 1) la dificultad para escribir teniendo en cuenta la perspectiva del lector; 2) el
desaprovechamiento del potencial epistémico de la escritura; 3) la propension a revisar los textos
solo en forma lineal y centrandose en aspectos locales y poco sustantivos; y 4) la dilacion o
postergacion del momento de empezar a escribir. Ademas, reconoce que las dificultades
mencionadas no son sélo problemas de los estudiantes sino temas emergentes de la cultura
académica, ya que se ha orientado a usar la escritura como forma instrumental pero no a

reflexionar sobre ella, ni a darle un lugar para el aprendizaje y la produccion del conocimiento.

Algunos estudios indagan sobre la actitud del autor frente al texto y las variaciones en su
manifestacién verbal, a partir del analisis textual. Kaiser (2002) considera que, la subjetividad se
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manifiesta en los textos de los estudiantes de diversas formas y con distinta frecuencia,

dependiendo del idioma, la cultura y la disciplina.

En otros casos, identificar las dificultades de estudiantes de doctorado cuando escriben su
trabajo de investigacion y analizar las estrategias de revision colaborativa que son capaces de
utilizar frente a diferentes problemas (Castelld, Gonzalez & Ifiesta, 2010), indica que, las
complicaciones para conectar la informacion son mas frecuentes de lo que se podria pensar. Sin
embargo, la deteccién y correcta valoracion de los problemas, estan relacionada con la intencion
comunicativa, pero también con el dominio de los recursos linglisticos y las especificidades

disciplinares.

De acuerdo con Sanchez (2005) se considera que el texto es una unidad comunicativa de
sentido, 0 sea que esta caracterizado por interacciones, intensiones y es semantico-pragmatico,
que convergen entre si. El autor analizé diferentes textos producidos por estudiantes y concluye
que redactan con conciencia pobre sobre la escritura formal o mejor dicho no contemplan las
caracteristicas de su posible lector. De tal modo que, los estudiantes no reflexionan lo que
escriben y utilizan un lenguaje coloquial. Su investigacidn aporta elementos para comprender que
la cohesion, coherencia e informatividad de los textos, muestran dafio, por el uso de palabras
equivocadas.

Empero, para desarrollar una actitud reflexiva el trabajo de acompafiamiento ya sea del
profesor o experto en el proceso transversal de escritura reflexiva, consiste en ayudar a conseguir
y mantener el tono introspectivo y personal, asi como, las conexiones entre su persona y las
tematicas. Al respecto, Ortizmichel (2011) sefiala que, no existe formula para el proceso de
acompafiamiento, ya que, en su estudio no estuvo pensado, ni disefiado desde el inicio, sin

embargo, fue cobrando forma desde la experiencia misma del docente.

Por otra parte, segun Carlino (2006) la escritura es una transformacién del conocimiento
previo del sujeto, por tanto, la escritura en la investigacién se caracteriza como un conocimiento
novedoso o contribucion original. Distingue dos planos de transformacion: a) como una

contribucién original que extiende el conocimiento colectivo y compartido con las disciplinas; y
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b) cuando el sujeto tiene que transformar y reorganizar lo que ya sabe para una nueva
circunstancia. En ambos esta presente la ansiedad (Castelld, 2008) (Carlino, 2006) del sujeto ante

la reorganizacion de nueva informacion a un publico determinado.

Carlino (2006) considera que escribir es un método para pensar y no solo un canal de
comunicacion, a su vez, diferencia dos tipos de escritura: a) la publica porque el sujeto se
enfrenta a la evaluacion de un pablico o audiencia con caracteristicas determinadas; y b) la
privada, que ayuda al sujeto a organizar sus ideas. Ambos tipos intervienen en la investigacion.
Segun la autora, la escritura es una extension de la memoria del sujeto como individuo y de la
humanidad, pues permite su perpetuidad, asi como mejora en los métodos para pensar y

transformar el conocimiento (ya sea previo 0 nuevo).

Por altimo, para tener éxito en la escritura el escritor debe tener en consideracion: los
lineamientos y sugerencias de redaccion de textos cientificos y académicos, con la finalidad de
incrementar la probabilidad de aceptacion durante la evaluacion de arbitros y editores. Al
respecto, Llano-Restrepo (2006) considera que, el éxito, depende de la adquisicion de un lenguaje
cientifico empleado eficazmente para que el lector no caiga en divagacion. Ademas, considerar
que existen diferencias en el lenguaje que utilizan las ciencias. Por tanto, el autor apunta que un

escrito debe ser claro y congruente entre el resumen, resultado y la conclusion.

Como conclusion del apartado, implica reconocer que, las investigaciones recabadas son
muestra de que la escritura es un proceso complejo que requiere de la reflexion por parte del
escritor. Esta condicion determina el proceso mismo de escritura que influye en la calidad del
escrito. Sin embargo, para llegar a ese punto o nivel de reflexion, es necesario considerar que
para ello se deben desarrollar ciertas habilidades y enriquecer las experiencias escriturales a

través del acompafiamiento.

Al respecto, en el siguiente capitulo se hara un recorrido teérico, a fin de comprender que
la escritura académica es un proceso complejo, en el que intervienen diversos factores, tanto

cognitivos y socioculturales.
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Capitulo I1. La construccion de textos académicos en posgrado: la suma de experiencias
cognitivas y socioculturales hacia la adquisicidon del lenguaje escrito

Presentacion

Este capitulo, es el que da sustento tedrico al trabajo de investigacion ya que su estructura
se basa en la légica de una investigacion cualitativa. Para ello, se recurrié a la revision de
diferentes teorias enmarcadas en paradigmas cognitivos y socioculturales que estructuran formas
de explicar las experiencias emanadas de los procesos escriturales desarrollados durante la
formacidn del posgrado. En el primer apartado, se hace un recorrido tedrico para comprender que
el estudio del lenguaje en los seres humanos permite expresar experiencias socialmente
significativas, que da como resultado, entender al lenguaje escrito como una parte esencial tanto

del lenguaje humano como del pensamiento mismo.

Para el segundo apartado, se hace un recorrido por los diferentes modelos cognitivos
desarrollados para explicar la escritura, de los cuales, el trabajo mas reciente y adecuado para
explicar los procesos escriturales de los egresados de posgrado es el que explica las diferencias
entre escritores novatos y expertos. A fin de considerar las estrategias usadas para la escritura
realizada por los escritores expertos puede ser aprendida y desarrollada por quienes estén insertos

en procesos de formacion.

En el caso del tercer apartado, se retoman diferentes teorias cognitivas para explicar los
procesos que se han denominado como autorregulativos. Este tipo de procesos cognitivos,
consisten principalmente en el conocimiento de uno mismo con respecto a su propia cognicion.
Por tanto, su principal caracteristica es la subjetividad y la diversidad, sin embargo, al estar
presentes en la escritura académica, llama la atencion reconocer su existencia. Para el apartado
cuatro se hace un recorrido por las corrientes teoricas del curriculum, con la finalidad de
comprender la relacion entre los curricula y la escritura académica, como una tarea que esta

orientada por las practicas docentes e incide en las experiencias formativas.
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1. 1 Concepciones generales del lenguaje escrito como parte del lenguaje humano

Ello implica considerar que el lenguaje escrito es un proceso mental superior capaz de ser
transformado y transformar las funciones superiores como la memoria desde la interaccion social.
De tal modo que, es posible atribuir al texto escrito tanto un significado subjetivo como

contextual que permita construir significados en funcién al contexto social, cultural y académico.

El lenguaje representa la principal diferenciacion del ser humano con respecto a los
animales, es considerado como un sistema que permite expresar experiencias para ser
comunicadas con una determinada comunidad mediante el uso de signos y simbolos. Esta podria
ser la definicion mas comun y sencilla, sin embargo, su estudio a lo largo de los afios es intenso y

lleno de matices.

El estudio del lenguaje surgié desde la antigua Grecia, hacia una filosofia del lenguaje,
que se basaba en el andlisis del significado, la referencia y la relacion entre el lenguaje, sus
usuarios y el mundo. De acuerdo con el Cratilo de Platon (que es un dialogo escrito), se busca
comprender la conexion entre la filosofia del lenguaje y la ontologia (Acero, Bustos & Quesada,
2010), en la que se advertia que la forma mas sencilla de referirse a algo considerado como real,

consistia en nombrarlo, lo que implicaba una estrecha relacion entre lenguaje y realidad.

Ya en la filosofia alemana del siglo XX, se habla del lenguaje que impulsa la
comprension. Segun Gadamer (1993), construye su filosofia del lenguaje a través de la idea de
que el lenguaje es el medio que permite desarrollar la experiencia hermenéutica y superior.
Concluye que (Mardones & Ursua, 2003): comprender es ponerse de acuerdo con alguien sobre
algo; el lenguaje es el medio universal para realizar el consenso o comprension; el didlogo es el
modo concreto de alcanzar la comprensidn; todo comprender viene a ser asi un interpretar; la
comprension, que se realiza siempre en el didlogo por medio del lenguaje, se mueve en un circulo
entre la dialéctica de pregunta y respuesta; la dimension linguistica de la comprension, indica que
es la concrecion de la conciencia de la historia; y por ultimo, la tradicion consiste en existir en el
medio del lenguaje, en cuanto el pasado se actualiza, se reconoce su sentido en el presente, a

menudo con nuevas iluminaciones.
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En cambio, para Peter Winch (en Mardones & Ursua, 2003), la filosofia del lenguaje que
desarrolla, surge en primera instancia de los trabajos del britanico Ludwig Wittgenstein, este
altimo considera que el estudio del lenguaje debiera de ser pragmatico, a fin de estudiar como se

comportan los usuarios de un lenguaje, para qué se aprende hablar y para qué sirve.

Pero para Winch (en Mardones & Ursua, 2003), su filosofia del lenguaje radica en la idea
de comprender los diversos lenguajes y sus reglas, las cuales estan establecidas de acuerdo a su
contexto social determinado y tienen un caracter normativo para la conducta de las personas.

Todo ello, para constituir una sociologia comprensiva.

En la filosofia del lenguaje, tanto de Gadamer, Wittgenstein y Winch se reconoce que el
lenguaje es un medio para comprender o para significar, pero siguen quedando cuestiones sueltas,
como su evolucién ontogenética e incluso su relacién para constitucion de la conciencia humana.
He aqui, retomar las ideas de pensamiento de los psicdlogos alemanes del siglo XX, en donde la
psicologia era considerada como un método para descubrir los origenes de formas mas altas de la
conciencia humana y de la vida emocional, mas que de los actos elementales del comportamiento
(Kozulin en Vygotsky, 2010).

Para Vygotsky (2010), el principal representante de la corriente psicoldgica rusa,
considera que la psicologia debia ser evolutiva, asi como, considerar las funciones mentales
superiores y tomar como principio la actividad socialmente significativa. Bajo esta l6gica, el
lenguaje, no es considerado como algo general y homénimo a todo lo que implica la
comunicacion, mas bien, se orienta a considerar un sistema de lenguajes que permiten
transformar las aptitudes y destrezas de la naturaleza humana. Por Gltimo, este autor considera el
desarrollo del pensamiento y del lenguaje a la par, para el desarrollo de la conciencia, en donde el

lenguaje juega un papel importante.
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1. 2 La adquisicion del lenguaje escrito y su relacion con la construccion de textos
académicos

La historia del estudio lenguaje demuestra que el pensamiento es complejo y es el
fundamento del desarrollo linglistico, en el cual puede haber un significado y varios referentes o
viceversa, y por tanto, debe considerarse como un instrumento para la comprension humana.
Previo a la escritura, el lenguaje, asi como el pensamiento, son areas complejas de analisis, y

estan relacionadas entre si.

A mediados del siglo XX, el estudio del lenguaje, se redujo a los productos que derivan de
sus diferentes modalidades ya sea de forma oral y escrita y no al proceso que deviene de ellos.
Segun Ferreiro & Taberosky (2007) consideran que ningun conjunto de palabras, por mas vasto
que sea, no constituye por si mismo un lenguaje. En el caso del aprendizaje del lenguaje escrito
muchas veces es considerado como un reaprendizaje del lenguaje oral, siendo éste, una especie

de traduccion a través de la escritura.

En algunas aportaciones como las de Vygotsky (2010), se considera que el progreso en el
pensamiento no es paralelo al progreso del lenguaje, se cruzan durante el desarrollo ontogenético
del ser humano, pero siempre vuelven a separarse, pero ambos, juegan un papel central en el
desarrollo cultural de las personas. Por tanto, desde el punto de vista psicolégico, el
comportamiento humano se desarrolla, se practica y tiene sentido bajo el auspicio del lenguaje, y
a su vez, en la forma del lenguaje mismo (Ribes, 2007).

Por otro lado, Piaget (1984) reconoce que conforme a la evolucion ontogenética del
sujeto, para especificar, cuando se encuentra en lo que él denomina el estadio de los esquemas
conceptuales, se complica por la aparicion del lenguaje. Pues los signos verbales colectivos
vienen a interferir con los simbolos construidos en estadios anteriores, para hacer posible la
construccion de los conceptos propios, siendo estos, el preAmbulo para desarrollar el lenguaje
escrito. Entonces, el desarrollo de conceptos no es exclusivo de las primeras edades,
consideramos que cuando un sujeto ha desarrollado los niveles mas altos de su evolucion

ontogenética (por asi llamar al desarrollo fisiologico), el proceso intelectual, segun Vygotsky
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(2010) es necesario para la comprension de conceptos, asi como el desarrollo de funciones

psicoldgicas superiores.

En sus trabajos, Vygotsky (2010) sefiala la relacion entre pensamiento y lenguaje,
definiéndolo de la siguiente manera: 1) el pensamiento y el lenguaje tienen diferentes raices
genéticas; 2) dichas funciones se desarrollan en dos lineas diferentes e independientes entre si; 3)
no hay una correlacion precisa y constante entre ellas en la filogenésis; 4) la filogenia del
pensamientos y el lenguaje, se distinguen una fase pre-linguistica en el desarrollo del
pensamiento y una fase pre-intelectual en el desarrollo del habla. Por tanto, la consolidacién de
ambos procesos ocurre cuando, en palabras del autor, el sujeto se encuentra en un estadio
intelectual, que es el nivel mas alto de su desarrollo filogenético, lo que deriva a la comprensién
de la relacion existente entre el signo y el significado, por tanto, el habla no puede ser descubierta

sin desarrollar antes el pensamiento, para resultar en algo mas complejo como es la escritura.

Por tanto, el lenguaje es una funcion psicoldgica superior que es fundamental para el
desarrollo de otras funciones superiores como la memoria y la escritura. Ambas permiten la
comprension de los conceptos. A este respecto, Gadamer (en Mardones & Ursua, 2003) considera
que comprender es un aspecto social y colectivo que implica ponerse de acuerdo con otro sobre
algo, en donde el lenguaje es el medio en el que se realiza el acuerdo de los interlocutores y el
consenso sobre determinada cosa. Como se puede ver, el lenguaje es parte central tanto de los
aspectos cognitivos como de los aspectos sociales.

Al respecto, Ribes (2007) considera que el componente linglistico del lenguaje, es lo que
permite diferenciar al hombre de las bestias, pues es practicamente imposible dar cuenta del
aprendizaje humano, sin la mediacién y la participacion del lenguaje.

Pero el lenguaje, segun Ribes (2007), no tiene una significacion Unica, mas bien presenta
multiples facetas, las cuales deben ser consideradas. Primero, considerar al lenguaje como medio
en el que ocurre el comportamiento, y es donde la conducta humana se vuelve significativa para y
a través de los otros, pues no se concibe practica social humana en un medio no linglistico.

Segundo, cuando el lenguaje es pensado como un instrumento sucede que el individuo aprende
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los significados de sus propias acciones mediante palabras, es pensar acerca de sus funciones
como gesticular, hablar o escribir, y que estas pueden afectar la conducta de otros en una accion
reciproca. Tercero, el lenguaje como limite o circunstancia, tiene que ver con los criterios que
establecen la pertinencia y la funcionalidad del comportamiento en diversidad de contextos y
situaciones, esto significa que, el sujeto no solo se relaciona con el mundo mediante el lenguaje,
sino que también relaciona al mundo con él mismo y da sentido a su propia préactica, a objetos,

personas y acontecimientos.

Por otro lado y bajo la misma légica, Hernandez (2005) considera que el lenguaje escrito
tiene dos facetas integradas, la primera en cuanto a mediador semidtico, por otro lado en tanto un
instrumento cultural, que se emplea para comunicar significados y dadas sus potencialidades
permite pensar en forma conjunta, a lo que se denomina interpensar y construir conocimientos en
forma compartida. Segin Bajtin (en Hernandez, 2005), considera que en la escritura, muchos de
los signos que utiliza un escritor, reflejan su pertenencia a un grupo y a una comunidad social
determinada. De modo que, es posible atribuir al texto, no solo un significado subjetivo en el que
se plasman las experiencias y vivencias personales conseguidas por el escritor gracias a su

participacion dentro de préacticas socioculturales, sino también significados contextuales.

Al considerar al lenguaje escrito como un instrumento psicoldgico, Vygotsky (2010),
critico las posturas de los especialistas de considerar la adquisicién de la lectura y la escritura
como un problema puramente psicomotor o de destrezas perceptivo-motoras, ya que se olvidaban
de sus aspectos simbdlicos y psicolégicos mas complejos. Dicho autor, consideraba que para la
comprension de la lectura y la produccion escrita, es necesario indagar los principios del analisis
genético en el plano del desarrollo ontogenético, para asi, comprender y explicar su génesis y
complejidad evolutiva. Entonces, se concibe que los textos académicos, mas que productos, sean
medios o instrumentos semiodticos que permitan a quienes los realizan, la constitucion de un
lenguaje escrito, como una funcién psicoldgica superior que se adquiere participando con otros
en préacticas socioculturales. Ello permite transformar y reorganizar lo que ya saben para elaborar

una contribucién propia y original.
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De esta manera, con la escritura académica se construyen significados en funcién del
contexto social, cultural y académico en el que se desenvuelven los escritores, sobre el lenguaje
escrito y su importancia para la construccion de textos Ante ello, se considera que la escritura
académica en el posgrado resulta central si se pretende promover que sus egresados se
desempefien de manera efectiva y novedosa en los ambitos cientificos y profesionales (Pacheco
& Villa 2005). En efecto, al conocer y describir las experiencias surgidas durante el proceso de
construccion de textos académicos, se puede identificar la manera en que se desarrollan los

significados que reelaboran los estudiantes para dar sentido a su escritura académica.

Por ultimo, en el siguiente apartado se aborda la escritura como un proceso cognitivo, el
cual ha sido estudiado desde la constitucion de modelos que tratan de explicar cdémo se desarrolla
la escritura. Este recorrido histérico es muestra complementaria para determinar la adquisicion de

habilidades que inciden en la escritura.
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2. | El desarrollo de los modelos cognitivos para explicar los procesos escriturales

En este apartado se pretende explicar como los modelos cognitivos surgieron para
explicar los procesos escriturales, y a su vez, como se han modificado con el paso del tiempo.
Para dar inicio al presente apartado, es necesario hacer un somero recorrido histérico sobre la
evolucion de las formas en tratar el proceso escritural a través de modelos cognitivos. Estos
ultimos estan insertos en paradigmas cognitivos, representados por los trabajos de Piaget, Bruner,
Ausubel, Glaser, entre otros (Hernandez, 1998). Siendo su principal caracteristica, el desarrollo
de investigacion fuera y dentro de los escenarios y contextos educativos, para obtener
derivaciones e implicaciones educativas, que se traducen en el desarrollo del procesamiento de la

informacion.

Para que los modelos cognitivos puedan considerarse como guias de la ensefianza
deberian cumplir con explicar un conjunto de hechos que ocurren en la mente, aunque no tengan
una semejanza total con lo que en realidad sucede, pero si, correspondencia con la realidad
psicoldgica (Scardamalia & Bereiter, 1992). Nos referimos a que los modelos cognitivos intentan

explicar la experiencia cognitiva con respecto a la composicién escrita.

Por otro lado, los principales trabajos sobre el procesamiento de la escritura, se
encuentran entre la transicion de 1970 a 1980, con el afan de romper con las nociones cerradas de
los modelos por etapas (Sanchez & Borzone, 2010), se indaga en el proceso y las estrategias de
redaccion que sigue el escritor durante la escritura. Hayes y Flower (en Camps, 1990 y Carlino
2006), se enfocaron al acto de la escritura, es decir, al proceso escritural y no al producto (en la
idea de ser clasificado como bueno o malo).

Hayes y Flower (en Camps, 1990), consideran que los procesos psicolégicos superiores,
como la memoria a largo plazo, el contexto de produccion y el proceso de escritura, son parte de
un modelo cognitivo escritural. El cual, estd compuesto por la planificacion, la textualizacién y la
revision, que a su vez esta arbitrado por el monitor control, que no es mas que el escritor, con un
papel de evaluador de su producto escritural. Cabe desatacar que, los autores conciben a la

escritura como un proceso recursivo y no lineal.
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En cambio, Beaugrande (en Camps, 1990), en 1984, desarrolla un modelo cognitivo de
escritura, el cual se desataca por estadios flexibles de operaciones, y se concibe a la escritura
como una actividad compleja que interactla a través de circunstancias fisicas, psicologicas y
sociales (motivaciones, decisiones contextos y contextos de comunicacion). Segun el autor, la
produccién textual es compleja, porque en ella se incorporan multiples causas potenciales que
interactlian entre si, en la que se privilegia la postura del escritor, siendo él quién establece el
umbral en que se da por satisfecho.

Sacardamalia y Bereiter entre los afios 1984 a 1985, conciben a la escritura desde un
caracter dialéctico que proviene del conflicto entre las exigencias del texto y las del pensamiento,
es decir, entre lo que se ha llamado el espacio sustantivo constituido por las creencias y
conocimientos del escritor, asi como el espacio retdrico, en el que se manifiestan los problemas

de la redaccion en si misma.

Asimismo, la directriz es concebir a la escritura como un producto enteramente escolar a
nivel basico (Teberosky, 2002), y aunque, existen trabajos que tratan de incorporar todos o casi
todos los aspectos que intervienen en el proceso escritural, asi como, diversificar a los sujetos
(Ro Ivanic, en Carlino, 2004), no profundizan en la importancia de incorporar todos los aspectos
que intervienen en el proceso escritural, centran mayor atencion al proceso interno y cognitivo
del sujeto, en vez de, considerar como el medio social y cultural puede intervenir en la

construccion de textos, ya sea para acentuar dificultades o promover su mejora.

2. 2 Las diferencias esenciales entre escritores expertos y novatos. Desde la nocién de dos
modelos explicativos

En el apartado anterior, se hizo un recorrido histérico de como se ha abordado el procesos
escritural desde las ciencias cognitivas, que remite a la construccién de modelos explicativos, que

permitan sustraer, lo mas posible, todos los factores que intervienen en la escritura. Su finalidad



debe ser no sélo la de describir los procesos cognitivos, sino, la de encontrar aquellas diferencias
que son significativas desde un punto de vista educativo para comprender y mejorar las
habilidades escriturales asi como el disefio de nuevas estrategias educacionales.

Por tanto, los modelos sobre los procesos de composicion tienen el propdsito de
proporcionar una descripcion que se pueda aplicar a escritores de todos los niveles, en el caso
del trabajo de Scardamalia & Bereiter (1992) tiene la finalidad de demostrar que la diferencia, en
términos generales, entre estos dos tipos de escritores, radica més en los términos maduro e
inmaduro, pues es posible contrastarlos a través de dos modelos: knowledge telling y knowledge

transforming.

Por tanto, la escritura es un proceso que consiste en subprocesos 0 modelos escriturales
(Bereiter y Scardamalia, 1987 en Hernandez 2005). La diferencia entre decir y transformar el
conocimiento radica, en primera, en los procesos mentales usados en cada modelo; en segunda,
en que existen diferencias entre la composicién madura e inmadura, las cuales residen en la
manera de introducir el conocimiento y cdmo va creciendo y cambiando durante el proceso de
composicion (Scardamalia & Bereiter, 1992). Cabe sefialar que, estos efectos sobre la
comprension, no son propiedades universales del proceso de composicion, sino el resultado de
ciertos procedimientos complejos de solucion de problemas presentes en un modo de
composicion y ausentes en otro. De tal modo que, la composicidn escrita madura e inmadura,
muestra que los escritores maduros proceden de forma diferente, con respecto a la planificacion

de objetivos.

El primer modelo knowledge telling, es una manera de generar el contenido de un texto a
partir de un determinado topico y un determinado género, sea la exposicién de los hechos, la
opinion personal, instrucciones, etc. El texto se puede producir desde una representacion mental
de la tarea asignada, sin necesidad de un plan u objetivo global (ver tablal), ni los procedimientos
de solucién caracteristicos de los procesos maduros de composicion. Al especificar el topico, el
escritor se orienta a determinar identificadores del tema, que fungen como pistas para la busqueda

en su memoria, que automaticamente, generan conceptos asociados al topico ya seleccionado,
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como un proceso de activacion propagadora, que retoma de la memoria del escritor la

informacién necesaria.

Sin embargo, la informacién activada desde la memoria, no garantiza que sea pertinente,
pues identifica y favorece la elaboracion de la informacién, mas afin al contexto inmediato
(Anderson, 1983, en Scardamalia & Bereiter, 1992). A pesar de que este proceso no garantiza que
toda la informacion activada sea pertinente, hay una tendencia implicita hacia la pertinencia, por
tanto, el texto por este proceso exime al escritor de la necesidad de un control o un plan
coherente. Por tanto, en el modelo knowledge telling, la coherencia y la buena forma del escrito,
no dependen de la aplicacion deliberada o consciente del conocimiento sobre el mundo o del
conocimiento sobre los géneros literarios, sino que resultan de procesos automaticos puestos en

marcha por la misma actividad escritural (Scardamalia & Bereiter, 1992).

En cambio, en un proceso de composicion madura o knowledge transforming, se refiere a
que el escritor puede llegar a grados muy complejos de comprension y reflexién sobre el tema
que escribe. De acuerdo con Scardamalia & Bereiter (1992), el modelo transformar el
conocimiento no es una elaboracion mas compleja del anterior modelo (ver anexo | y Il), mas
bien, este contiene al anterior como un subproceso, introduciéndolo dentro de un proceso mas

complejo de solucion de problemas.

El modelo transformar el conocimiento o knowledge transforming (ver tabla 1), viene
siendo un proceso complejo de solucion de problemas que implica dos clases distintas que los
autores denominan: espacios-problemas. Estos pueden ser de contenido y retorico. Segin con
Scardamalia & Bereiter (1992), los espacios problema son una identidad abstracta formada por
un nimero de estados de conocimiento y de operaciones, que tienen el efecto de producir
movimiento a través del espacio retorico y de contenido, desde un estado de conocimiento hacia
otro.

En el caso de los espacios-problema de contenido, los estados de conocimiento se pueden
caracterizar como creencias y las operaciones como deducciones e hipdtesis, y son las que

permiten conducir de un estado de creencia a otro (ver anexo | y I1). En el espacio retérico, los
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estados de conocimiento son las multiples representaciones que incluyen al texto y sus objetivos
subordinados. La distincién entre los espacios-problema, quedan implicitas en las concepciones
clasicas de la retorica, que segun Bryant (1965, en Scardamalia & Bereiter, 1992), es distinta del
saber que utiliza, no se ocupa del contenido conceptual, mas bien, de las relaciones entre el
contenido conceptual y los pensamientos, los sentimientos, los motivos y el comportamiento

humano.

La transformacion del conocimiento se produce dentro del espacio del contenido, pero,
para que ésta se realice debe haber una interaccion entre el espacio del contenido y el espacio
retorico, la clave consiste en traducir problemas del espacio retorico en sub-objetivos a conseguir
dentro del espacio de contenido y viceversa (Scardamalia & Bereiter, 1992). En resumen, se
propone una relacion dialéctica entre el espacio retérico y de contenido, que a su vez puede
modificar las creencias del escritor y producir cambios en el contenido y en la organizacion del

conocimiento del escritor.

Sin embargo, no significa que los sujetos que componen escritos de acuerdo con el
modelo knowledge telling, no tengan objetivos o intereses al escribir, mas bien, su sistema de
ejecucion carece de recursos para introducir al lector, de un modo activo, a sus objetivos e
intereses y que se vean reflejados en sus composiciones. Scardamalia & Bereiter (1992) sefialan
que los escritores inmaduros ain no han logrado que su sistema de produccion de lenguaje sea
capaz de funcionar automaticamente, asimismo, no ha han automatizado sus habilidades
escriturales y las reglas ortograficas. Lo que se refleja en su composicién escrita es la economia

de sus esfuerzos mentales y pocas exigencias en el proceso de composicion de un escrito.

En el siguiente cuatro se detallan las caracteristicas de cada modelo, la finalidad es
comprender como es la composicion de escritores maduros e inmaduros a través de los modelos

knowledge telling y knowledge transforming:

Tabla 4: Comparacion de los modelos knowledge telling y Knowledge transforming

Caracteristicas Knowledge telling Knowledge transforming

Coherencia topica Los escritos tienden a cefiirse a tdpicos mas | Tiene una dependencia de los estados-problema
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simples y cuentan con pobres encadenamientos

entre ideas

tanto retoricos y de contenido, y esta relacionado
con un sistema de solucién de problemas, que

deriva a objetivos del texto.

Buena forma

En éste modelo, los textos tenderdn a ajustarse
a los requisitos estructurales de los géneros
literarios, aunque no alcances sus propios
objetivos, minimamente se haran afirmaciones

de creencias basadas en justificaciones.

La forma se basa no solo en los géneros
discursivos o literarios, sino en el sistema de
objetivos que ha construido el escritor desde la

planificacion

Prosa basada en el

Prosa que refleja el curso del pensamiento del

El escritor maduro basa sus escritos en los

escritor escritor, en vez de adaptarse al curso del | diferentes géneros discursivos y en una
pensamiento del lector. determinada audiencia, adelantdndose a quién
leerd su escrito
Tiempo necesario | Al no establecerse objetivos o planificacion, el | Los escritores maduros muestran adaptaciones
para comenzar a | tiempo estara en funcién en lo que tarda el | consecuentes con una aproximacion mucho mejor
escribir escritor en recuperar un primer dato que cuadre | planificada. En cuanto a mas tiempo otorgado,
con los requisitos del tépico y el género. mas tardan en comenzar la composicion, con base
a la longitud y las caracteristicas del texto.
Confeccion de | Las notas previas a la composicion del texto | Las notas que realizan escritores maduros tienen
borradores definitivo no difieren tanto. una gran variedad de ideas que pueden o no

incluirlas en el texto.

Planificacion para la
composicion  escrita
desde el pensamiento

en voz alta

En el caso de escritores inmaduros, los escritos
que tienen en su mente no difieren del que

aparece en su hoja.

En los escritores maduros la actividad es mayor,
incluso las ideas surgidas en su pensamiento en
voz alta son muchas a comparacion de las de sus

textos.

Revision de textos

No muestra revision de contenido, mas bien es

de forma

La revision de sus textos estd basada en la
planificacion previa de la composicion y la
adaptacion a una determinada audiencia. La
tendencia es la revision significativa a través de

un sistema de objetivos.

Las representaciones
metales que proveen
las capacidades para

la composicion

El texto parece reflejar al texto tal cual

representado en la mente.

El texto corresponde s6lo a una parte de las

representaciones mentales, la otra incluye

codificaciones mas abstractas del contenido, de

los objetivos y las estrategias.

Fuente: Creacion propia con datos de Scardamalia & Bereiter (1992)

Las representaciones mentales de las ideas principales segiun De Beaugrande (en
Scardamalia & Bereiter, 1992), juegan un papel significante en la generacion de un texto,
también pueden denominarse ideas, que segun el autor, surgen de la memoria de un escritor y son

la principal diferencia entre categorizarlo como maduro o inmaduro. Lo que interesa, no es como
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los topicos principales se representan en el texto, sino cémo funcionan en la mente del escritor.
En términos generales, se espera de un escritor habil o maduro, vea como objetivos directivos

esos topicos o tematicas principales, hecho que puede no suceder con escritores inmaduros.

Cabe sefialar que, ambos modelos no se contraponen entre si, mas bien, el mas complejo
es una estructura nueva que incluye al modelo mas primitivo (ver anexo | y IlI). Por tanto,
Scardamalia & Bereiter (1992), consideran para su estudio las estrategias que utilizan los

escritores maduros y sostienen que éstas pueden ser aprendidas por escritores inmaduros.

Sin embargo, es un reto que aun tiene mucho camino por recorrer, pues aungue se recojan
las principales o las estrategias mas novedosas por parte de egresados de la maestria, falta que los
programas de estudio permitan la interaccién sociocultural, por ejemplo, entre estudiantes de
maestria y doctorado o egresados y aspirantes. Siendo asi, surgen cuestionamientos al respecto,
por ejemplo, ;,como los escritores inmaduros pueden trascender hacia procesos de composicion
complejos en posgrado, como se ejemplifican en el modelo transformar el conocimiento?
Definitivamente, para contestar esa pregunta, es imprescindible conocer que experiencias con
respecto a la escritura académica han vivenciado quienes se han formado en la Maestria en

Ciencias de la Educacion.

Al respecto Scardamalia & Bereiter (1992), sugieren que es posible transmitir los
procedimientos complejos de solucidn de problemas que poseen los escritores maduros, y que al
hacerlo se pueden ampliar las facultades de los escritores inmaduros. Cabe sefialar que pasar de
un modelo simple a uno mas complejo, no es precisamente un proceso de crecimiento, sino de
reconstruccion de las estructuras cognitivas. Para lograrlo, los docentes en posgrado, necesitan
desarrollar estrategias que promuevan la composicion de textos académicos, a través de la
ejemplificacion de las habilidades maduras para desarrollar e impulsar las habilidades de los

novatos.

Esto puede realizarse desde el andamiaje de los procesos maduros, como la planificacién,
a través de la implementacion de estrategias, por ejemplo, el uso de tarjetas con diversos tipos de

sugerencias, que pueden incorporar los estudiantes de posgrado a sus pensamientos o incluso
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incorporar ayudantes que piensen en voz alta. La interaccion con otros en las tareas de
planificacion, puede ser sustancial para el proceso de transformar el conocimiento, pueden ser
trasladadas a estimulaciones en contenido y en retérica que pueden hacer surgir nuevas

conexiones.

Por altimo, por aportes de Scardamalia & Bereiter (1992), permiten entender que la
escritura académica es un proceso en el que intervienen multiples aspectos. Por ejemplo, en el
siguiente apartado se abordaran aquellos que permiten autorregular la escritura desde las
caracteristicas cognitivas de cada sujeto. Se vera la metacognicion, las inteligencias y los estilos
de pensamiento, como partes sustanciales que se hacen presentes en la elaboracion de escritos.
Ademaés de considerar al pensamiento de orden superior como un puente que permite afianzar

habilidades cognitivas a través de la escritura.
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3. 1 Reflexién ante el proceso cognitivo: la metacognicion vista como una estrategia
autorregulativa.

El siguiente apartado recopila diferentes teorias cognitivas que tratan sobre procesos
cognitivos que tienden a ser subjetivos, ya que cada persona puede desarrollarlos de diferente
forma. A estos los hemos denominado como procesos autorregulativos, a fin de ser diferenciados

de los modelos cognitivos anteriormente presentados.

Estos procesos autorregulativos tienen una veta de investigacion importante desde
décadas atras, que muestran su creciente interés y estudio en diferentes niveles educativos. De tal
modo que pueden influir en el aprendizaje y desarrollo de ciertas tareas académicas como la

escritura.

Comprender como los egresados de la Maestria en Ciencias de la Educacion,
construyeron y reconstruyeron sus procesos de metacognicion durante el desarrollo de textos
académicos, es uno de los cuestionamientos que surgen en ésta investigacion. Pero para entender

a qué nos referimos con metacognicién presentamos una revision teorica.

Flavell (en Guerra, 2003) es quien acufia en la década de los 70" el concepto de
metacognicion, para referirse al conocimiento de uno mismo respecto de los propios procesos
cognitivos y sus productos o a cualquier cosa relacionada con ellos, por ejemplo, las propiedades
de la informacidn o los datos relevantes para el aprendizaje. Este concepto se refiere, entre otras
cosas, al control activo y a la consecuente regulacion y orquestacion de estos procesos en relacion
con los objetos de conocimiento a los que se refieren, normalmente al servicio de alguna meta

concreta u objetivo.

Murcia (2011), sefiala que la metacognicion se define en términos generales, como
conocimiento, en primer lugar, del propio aprendizaje y la propia actividad cognitiva, cuando nos

enfrentamos a una tarea, en este caso la escritura, lo que implica saber qué hacer para realizarla.
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En segundo lugar, Murcia (2011) define a la metacognicion como conocimiento del
control consciente que se ejerce sobre la propia actividad cognitiva, es decir, saber cémo
administrar el conocimiento del propio aprendizaje para la consecucién de una determinada meta.
Por ejemplo, los escritores mas experimentados muestran un mayor control de su proceso a través

de una mayor y mejor revision de sus producciones.

En concreto, la metacognicion se refiere al conocimiento de las condiciones que la tarea
impone, es decir, saber cuando y para qué utilizar el conocimiento y las herramientas que se
disponen, lo que implica el dominio especifico para realizar una tarea. Ante ello, podemos
precisar que este proceso autorregulativo, implica no sélo ser consciente de las habilidades que
necesitamos a la hora de escribir, argumentar y discutir. Sino que, es necesario poseer la
habilidad de utilizar las herramientas intelectuales en contextos de aprendizaje, por lo que la tarea
del estudiante de posgrado se complejiza al mismo tiempo que toma conciencia de sus propias

habilidades para construir un texto académico como producto de sus propias indagaciones.

Asi lo sefiala Monereo y Alvarez (en Guerrero, 2011) cuando se refiere que hay
estudiantes que muestran mayor conocimiento estratégico al construir un texto escrito, es decir,
que saben y ponen en practica estrategias para alcanzar un propdsito al escribir, confian mas en
sus habilidades escriturales, conocen los géneros discursivos y tienen buen desempefio en
habilidades lingliisticas basicas. Por el contrario, los estudiantes que evidencian debilidades en tal
conocimiento estratégico desconfian de sus habilidades para escribir; estan muy preocupados por
atender a la gestion del contenido, fallan al revisar sus escritos y descuidan los requisitos del

género discursivo solicitado o lo desconocen.

En este sentido, interesa comprender y conocer las propias creencias de los estudiantes
sobre sus motivaciones y sus vivencias que marcan su sentido hacia una formacion cientifica. De
acuerdo con Guerrero (2011) enlista lo siguiente: la metacognicién, también comprende el
conocimiento que una persona tiene acerca de como percibe, comprende, aprende recuerda y
piensa; porque la cognicién entra en juego siempre que operamos intelectualmente en algin
dominio, y donde hay cognicidn también puede haber metacognicion; es decir, este autor

reconoce que existen individuos que no solo aprenden, sino que mejoran tal capacidad mediante
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la adquisicién de estrategias para autorregular su aprendizaje; también los hay que no solo
piensan sino que mejoran tal capacidad mediante la aplicacion selectiva de estrategias cognitivas
que ellos mismos controlan. En resumen, la metacognicién permite a los sujetos que han

adquirido y desarrollado estrategias metacognitivas, aplicarlas al aprendizaje y a su pensamiento.

¢Qué significado tiene al anterior afirmacién?, dentro de la formacion cientifica de los
estudiantes de posgrado, ha de ser imprescindible el caracter de las estrategias metacognitivas
para poder llevar los procesos de construccion de textos académicos. Y éste tiene un poderoso
potencial que permite tanto a los estudiantes como a sus formadores (profesores y tutores), llevar
a cabo procesos estratégicos para autorregular los aprendizajes de los estudiantes, lo que no es
una tarea facil porque los estudiantes que inician un posgrado se enfrentan a sus propios temores
para enfrentarse a las tareas que implica desenvolverse en el ambito de la investigacion y no sélo
eso, sino que para sus formadores representa un reto mayor dada las caracteristicas heterogéneas

en la formacion base o profesional de sus estudiantes.

Ante ello, tenemos que Glaser (en Ugartetxea, 1996), considera que la metacognicion esta
limitada por estructuras organizadas de conocimiento, depende de procesos basicos
automatizados de rendimiento, produce procesos autoreflexivos. A su vez esta influida por
exigencias y limitaciones ambientales y culturales, puesto que esta compuesta de conocimientos,
procesos y de la capacidad para reconocer los procesos y los conocimientos implicados en la

actuacion del individuo ante las exigencias del entorno.

Las reflexiones arrojadas del trabajo de Ugartetxea (1996) refieren que la metacognicion
y el conflicto cognitivo es, segun algunos autores citados por él (Campione, Brown & Ferrara,
1987; Piaget, 1985; Siegler & Richards, 1989) un elemento esencial para el desarrollo intelectual.
Tanto en el concepto de desequilibrio que permite una evolucién a través de los estados del
desarrollo intelectual en base a la relacion entre fases de equilibrio, conflicto, desequilibrio que
posteriormente da paso a un nuevo estado de equilibrio. Esta evolucion posibilita la continua
adaptacion y enriquecimiento de los esquemas cognitivos. Si bien Campione y sus compafieros
consideran el conflicto cognitivo como un elemento que favorece el enriquecimiento

instrumental, Siegler y Richards lo entienden como aquel trance mediante el cual se produce un
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estado de desequilibrio en la organizacion cognitiva del sujeto. Este desequilibrio hace que el
sujeto intervenga asimilando informacién nueva que le pueda ayudar a superar el trance. Esta
nueva informacién desbarata la previa organizacién del conocimiento, lo que determina la
necesidad de acomodar la nueva informacion en los esquemas informativos que mantiene el
individuo, favoreciendo la adaptacion a la nueva realidad. Como podemos comprobar, esta es la
representacion del proceso adaptativo referido por Piaget. Pero ;Qué papel juega la

metacognicion en el conflicto cognitivo?

La metacognicion, como mecanismo de solucion del conflicto cognitivo, actia de modo
que permite al sujeto emplear una serie de estrategias y técnicas con las cuales recupera la
informacion, establece los esquemas en los que puede incorporar los nuevos datos, y facilita la
evolucidon de la reflexion sobre los contenidos que permitiran un nuevo estado de equilibrio, un
avance cognitivo. La regulacién metacognitiva va a ayudar a solucionar el conflicto cognitivo en
la medida en la que permite ordenar, establecer las estrategias de solucion, revisar y evaluar los
resultados, alcanzando la valoracion de la nueva situacion en la que se ha confirmado la

organizacion cognitiva.

3. 2 Inteligencias maltiples y estilos de pensamiento: las diferentes facetas de la capacidad
autorregulativa.

Antes de abordar los estilos de pensamiento, es preciso adentrarlos a lo que Howard
Gardner (2005) denomina inteligencias maultiples, con la finalidad de ir especificando la
importancia de mostrar que cada persona cuenta con caracteristicas que lo hacen unico. En los
apartados anteriores, se hizo una revision sobre los procesos cognitivos implicados en la escritura
y de como es posible adquirir un lenguaje escrito que puede ser reconocido a través de la
comunidad social y cultural a la que se pertenece. En el caso de la escritura en posgrado, no es
diferente, ya que se enfrentan a una serie de circunstancias contextuales y curriculares que

permiten ir modelando ese lenguaje escrito que se va adquiriendo durante su proceso formativo.
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Sin embargo, aln quedan cabos sueltos que es preciso engarzar. Como ya se menciono,
cada ser humano cuenta con caracteristicas fisicas, sociales y culturales que lo definen y
diferencian de otros seres humanos. Asimismo, su experiencia y su capacidad para resolver
problemas pueden ser factores importantes para diferenciarse entre unos y otros. Para Gardner
(2005) ello implica la inteligencia: la capacidad para resolver problemas, o para elaborar

productos que son de gran valor para un determinado contexto comunitario o cultural.

Cabe sefialar que los estudios sobre la inteligencia tienen estrecha relacién con la
aplicacion de test en beneficio de la milicia. Sin embargo, esos trabajos encasillaban una serie de
habilidades de acuerdo a ciertas necesidades, entonces, se consideraba mas inteligente o con un
alto CI (Coeficiente Intelectual) a quien saliera mejor en las clasificaciones de las pruebas
(Gardner, 2005). En la actualidad, la inteligencia se socia a mas aspectos, no solo lo que

contienen o especifican ciertas pruebas psicométricas.

Para Gardner (2005) no existe la inteligencia, mas bien se refiere a inteligencias, de las
cuales caracteriza siete:

v Inteligencia lingiistica: es la capacidad para comprender el orden y el significado de las
palabras en la lectura, la escritura y, también, al hablar y escuchar.

v Inteligencia Logico-matematica: es la capacidad logica y matematica e incluso cientifica
para resolver problemas.

v Inteligencia espacial: es la capacidad para formarse un modelo mental de un mundo
espacial.

v" Inteligencia musical: es la capacidad o habilidad musical, que como otras inteligencias,
requiere de ciertas habilidades fisicas como cerebrales.

v Inteligencia corporal y cinética: es la capacidad para resolver problemas o elaborar
productos utilizando el cuerpo.

v Inteligencia interpersonal: es la capacidad para entender a las otras personas.

v Inteligencia intrapersonal: es la capacidad de formarse un modelo ajustado, veridico de

uno mismo Yy de ser capaz de usar este modelo para desenvolverse eficazmente en la vida
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Para este autor, las inteligencias son potenciales bioldgicos en bruto, que practicamente
todos tienen (exceptuando a personas con caracteristicas especiales o deficientes) y que trabajan
juntas para resolver problemas, para asi, alcanzar diversos fines culturales (Gardner, 2005). Cabe
sefialar que cada inteligencia que maneja el autor contiene aspectos bioldgicos, ciertas
habilidades y cada persona puede desarrollar mas una de ellas y de ahi, identificar perfiles
profesionales.

Segun Gardner (2005), propone que, en los espacios educativos se deberia contar con una
figura de enlace entre el estudiante y el curriculum, a fin de, emparejar los perfiles de los
estudiantes, sus objetivos e intereses, con contenidos curriculares concretos, asi como,
determinados estilos de pensamiento. Empero, la realidad educativa complica esta vision

integradora del curriculum, vista desde las necesidades y habilidades de cada estudiante.

Al respecto de los estilos de pensamiento, Sternberg (1999) hacer una diferenciacion con
relacion a las inteligencias que maneja Gardner (2005). Estas ultimas se refieren a las
capacidades de los sujetos para la resolucion de problemas, en cambio, los estilos de
pensamiento, amplia la idea, considerando lo que las personas prefieren hacer. Es decir, cémo

aprovechan las aptitudes que poseen.

Entonces, los estilos de pensamiento son las preferencias al emplear las aptitudes que
tienen los sujetos. Segun Sternberg (1999) considera que al paso del tiempo los filtros que se
generan en las instituciones educativas permiten a los sujetos desarrollarse mejor o peor en la
medida en que se van estrechando. Por tanto, las personas rendirdn mejor o peor en las sucesivas
etapas de su educacién y de su profesion, en la medida en que el entorno encaje mejor o peor con

sus estilos de pensamiento.

Cuando el perfil de estilos de pensamiento de un sujeto encaja bien con el entorno este puede
prosperar, cuando no, sufre. Esta teoria de los estilos de pensamiento, se basa en dos cuestiones
generales:

v Las escuelas y otras instituciones, desde los hogares a los negocios pasando por las

culturas, aprecian ciertas formas de pensar, mas que otras.
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v’ Las personas cuyas formas de pensar no encajan con las apreciadas por las instituciones

suelen ser penalizadas.

Por tanto, un estilo es una manera de pensar, es una forma preferida de emplear las
aptitudes que cada sujeto posee. En cambio una aptitud se refiere a lo bien que alguien puede
hacer algo. De tal modo que, los estilos de pensamiento pueden ayudar a comprender por qué,
dadas unas aptitudes semejantes, una persona elige una carrera y otra persona elige otra.

Sternberg (1999) rescata la importancia del entorno en el desarrollo de los estilos de cada
persona. En la ensefianza, los estudiantes que se consideran ineptos para ciertas tareas con
frecuencia no tienen la culpa de poseer un estilo que no encaja con el del ensefiante. En otros
casos, implica que la ensefianza no esta basada para el desarrollo de la creatividad, pues rompe
con las expectativas y objetivos del disefio de las asignaturas. Esto puede manifestarse en malas
notas, pero segun el autor, muchas veces se atribuye a las aptitudes de cada persona, pero en
realidad se debe a los estilos de pensamiento y aprendizaje.

La ensefianza es tan importante, en la medida que el ensefiante comprenda los diferentes
estilos de pensamiento y aprendizaje, ello implica no categorizar de manera axiolégica a cada
estudiante. El reto radica en comprender que si un estudiante no aprende los contenidos, es
porque su estilo de aprendizaje es incompatible con la forma de ensefianza, entonces, el
ensefiante debera disefiar otras estrategias de ensefianza para brindar mas oportunidades de

aprendizaje.

Lo que propone Sternberg (1999) es un perfil de estilos, pues, existen personas que
pueden ser practicamente idénticas en cuanto a sus aptitudes y aun asi tener estilos muy
distintos. En cambio, las aptitudes no pueden ser las Unicas a considerar cuando se trata de tomar
decisiones laborales o profesionales, porque pueden generar inconsistencias e inadaptacion a las
tareas que se implican en ellas. Por ello, propone una teoria de autogobierno mental, que consiste
en que las formas de gobierno que tenemos en el mundo no son fortuitas, sino que son reflejos
externos de lo que piensan las personas. Representan sistemas alternativos de organizar el

pensamiento.
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Para comprender a que se refiere con gobernar es necesario recurrir a varios paralelismos,
uno de ellos es entre la organizacién del individuo y de la sociedad. De la misma manera que la
sociedad necesita gobernarse a si misma, también nosotros necesitamos de autogobernarnos. Y de
la misma manera que es dificil cambiar los gobiernos, también lo es cambiarnos a nosotros

Mmismos.

Bajo la nocidn de los paralelismos, Sternberg (1999) basa las funciones del autogobierno
mental en las funciones que desemperfia el gobierno de una sociedad: ejecutivas, legislativas y
judiciales. En dicho respecto, las personas legislativas les gustan establecer sus propias reglas y
decidir por si mismas qué haran y cémo lo haran. Optan por problemas que no estén
estructurados o planteados lo que propicia a la creatividad, sin embargo en muchos cursos

educativos no se suele premiar este estilo de pensamiento.

A las personas con estilos de pensamiento ejecutivas les gusta seguir las reglas y prefieren
los problemas estructurados y planteados de antemano. Este estilo tiende a ser apreciado tanto en
la ensefianza como en el mundo laboral porque las personas que lo tienen hacen lo que se les dice
y casi siempre de buen grado. En cambio, a las personas con estilos de pensamiento judiciales,
les gusta evaluar reglas y procedimientos, y prefieren problemas donde se analicen y evallen
cosas e ideas existentes. A este tipo de personas con estilos judiciales les gustan actividades como
escribir criticas, dar opiniones, juzgar a las personas y a su trabajo y evaluar programas.

Los estilos de pensamiento antes presentado, a su vez, conciben formas de autogobierno
mental, que implica en una manera diferente de abordar el mundo y sus problemas. El autor
reconoce cuatro:

v" Monarquica: las personas con esta caracteristica son decididas y resultas, tienden a no
dejar que nada se interponga en la resolucion de un problema.

v Jerarquica: las personas jerarquicas poseen una jerarquia de metas y reconocen la
necesidad de establecer prioridades, ya que no siempre se pueden alcanzar todas las

metas.
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v Oligarquica: las personas oligarquicas son como las jerarquicas en el aspecto que desean
hacer mas de una cosa al mismo tiempo, pero a diferencia, estas tienden a estar motivadas
por varias metas que consideran de igual importancia y que con frecuencia son
contradictorias entre si.

v' Anarquica: las personas con este estilo pueden tener problemas para adaptarse a los
mundos de la ensefianza y el trabajo, sobre todo si el entorno es rigido, suelen tener mas
potencial para realizar aportaciones creativas que muchas veces pueden ser desagradables
para otras personas. Consideran las cuestiones con una perspectiva muy amplia y, ante un

problema, pueden ver soluciones que otros pasan por alto.

Ante los estilos de pensamiento o autogobierno mental, Sternberg (1999) hace hincapié
que es necesario diferenciar entre los estilos como preferencias en el empleo de aptitudes y entre
las aptitudes mismas. Considera que las diferencias permiten dar cuenta de que los estilos de las
personas pueden encajar o no con sus aptitudes, por tanto, la coincidencia entre estilos y aptitudes
crea mayor efectividad.

En nuestro caso, los estudiantes de posgrado, son seleccionados de acuerdo a sus aptitudes
0 habilidades para la investigacion, que implican habilidades lingiisticas como la escritura, sin
embargo, no se consideran los diferentes estilos de pensamiento, que pueden tener discrepancias

entre lo que les gusta hacer y lo que saben hacer.

En resumen, tanto Gardner (2005) como Sternberg (1999) consideran que las opciones
vitales, o las decisiones de vida deben encajar tanto con las inteligencias predominantes como
con los estilos de pensamiento y las aptitudes, pues de lo contrario, puede reflejarse en
frustracion e insatisfaccion profesional. Cuando no se consideran las inteligencias predominantes
de los que ingresan a un posgrado, puede existir gran disposicion al fracaso. Incluso, cuando los
estilos no encajan con las elecciones que hacen las personas durante sus vidas se puede reflejar en

insatisfaccion.

Al final, tanto las inteligencias, como los estilos de pensamiento estan presentes en los

egresados como formas autorregulativas de sus propios procesos cognitivos, sin embargo, no
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deben considerarse de manera aislada, porque entonces se perderia la complejidad que se ha

pretendido enmarcar en el presente capitulo.

3. 3 Pensamiento de Orden Superior, como afianzador de habilidades cognitivas y
generador de nuevos conocimientos

Sumar al pensamiento critico, implica advertir que esta concepcion tedrica puede ser
explicada desde diferentes aspectos, como lo es la filosofia, la psicologia y desde la educacion.
La finalidad es para poder explicar las experiencias surgidas en el proceso escritural de textos
académicos durante el tiempo que durd la formacion de posgraduantes.

En nuestro caso, optamos por explicar a grandes rasgos, como esta concepcion tedrica ha
evolucionado, a fin de justificar desde que aspecto nos sirve para explicar los testimonios
obtenidos en esta investigacion. Es entendido que el pensamiento critico tiene sus origenes mas
remotos desde la antigua Grecia, que acuerdo con Marciales (2003), se sustenta en la tradicion
critica de la filosofia, orientada hacia la conquista de la verdad, en el que destacan los trabajos de
Sdocrates, el cual creia que el conocimiento de la virtud esta dentro de nosotros y que hemos de

aprender a buscarlo para convertir nuestro conocimiento latente en algo consciente y explicito.

Socrates representa la objetividad de la moral y la ley, que a través del lenguaje como una
herramienta, consideré que se puede obtener la verdad, siendo el método socrético o de la
mayéutica, el que ayude a conseguirlo (Paukner, 2011). Este hombre considerado padre de la
filosofia occidental, consideraba que la busqueda del saber, que se sabe que no se posee es la
quietud en el saber que en algun grado se posee 0 se cree que se posee. En otras palabras,
proponia descubrir la verdad, no solo como especulacién, sino que permitiera vivir como es

debido, lo que supone saber qué es lo correcto.

De acuerdo con Marciales (2003), el método socratico constituye la principal estrategia de

ensefianza del pensamiento critico, en el que la principal importancia de este proceso de
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pensamiento sea la claridad y la consistencia logica. Es la intencion de dar a luz verdaderas ideas,

con la vision hacia acciones justas y como medio a la accién ética.

Sin embargo, con el paso del tiempo, este constructo tedrico se ha ido modificando,
autores como Missimer (en Lipman, 1998; en Marciales 2003), interpretan al pensamiento critico
desde aspectos socioldgicos: a) el aspecto individual, tiende a concebir el pensamiento critico
como un pensamiento l6gico, fundado sin prejuicios e imparcial, que valora la accién individual
y concreta del pensamiento critico como un hecho aislado y a histérico; b) el aspecto social
rechaza considerar los actos del pensamiento de forma aislada y fuera del contexto histérico en el
que acontece, es pensamiento que toma en consideracion todas las alternativas y las coteja con la
realidad, a fin de ser longitudinal como rasgo de la emergente conciencia historica de la
humanidad. En ambos casos, se orientan por la basqueda de juicios razonados y la aceptacion del

conocimiento objetivado.

Esta diferenciacion sefialada por Missimer (en Lipman, 1998; en Marciales 2003), deja de
manifiesto los diferentes aspectos en que es tratado el concepto en cuestion, de modo tal que, se
abre su estudio hacia la psicologia y la educacién, como disciplinas interesadas en enriquecer sus

alcances sin perder la vision social.

Autores como Paul (en Paul & Elder, 2003), ha trabajado en el concepto de pensamiento
critico concibiéndolo como un modo de pensar sobre cualquier topico o problema, en el cual el
pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto
de pensar y al someterlas a estandares intelectuales. Concluyendo que este puede desarrollarse a
través de estrategias puntuales e incluso por medio de listas de cotejo que permitan autoevaluarse,

a fin de identificar en qué nivel se encentra cada persona.

Paul (en Marciales 2003), hace una distincion entre los pensadores débiles y los se pueden
considerar fuertes. Los primeros son aquellos que no se someten a si mismos a los patrones
intelectuales, que tienden a pensar monoldgicamente. Lo que los lleva a fracasar en la
comprension de puntos de vista opuestos, ademas usan las habilidades intelectuales del

pensamiento critico de forma selectiva, para servir a sus intereses, a expensas de la verdad.

61



En cambio los pensadores criticos considerados como fuertes, se atreven a reconocer la
verdad en los puntos de vista opuestos, tienen habilidad para pensar multilégica vy
dialégicamente. Son capaces de detectar sus pensamientos autodelusivos (0 engafiosos) y se
comprometen a vivir conforme a los principios criticos de su propio pensamiento. Por Gltimo,
Paul (en Marciales 2003), considera que no basta con argumentar bien, mas bien, desarrollar la
capacidad para contemplar perspectivas diferentes a la propia, asi como para dialogar con otros

en el proceso de pensar criticamente.

Otros autores como Lipman (1998) consideran que el pensamiento critico es un
pensamiento superior, en donde los individuos utilizan, en un contexto dado, procesos criticos de
pensamiento que les permiten distinguir la informacion mas relevante de la menos relevante para
conseguir sus metas. También sefiala que el pensamiento critico presupone habilidades y
actitudes que se desarrollan por medio de la conceptuacion u organizacion de la informacion, el
razonamiento, la traduccién y la investigacion (Marie France, De la Garza, Slade, Lafortune,
Pallascio, Mongeau, 2003).

Lipman (en Marie France, et al. 2003) considera que el pensamiento critico se basa en
cuatro determinantes: la primera es, por parte de las personas, el uso de criterios para evaluar los
términos de sus afirmaciones; otra es, la autocorreccion que permite a las personas involucrarse
en una blsqueda activa de sus propios errores, pensando en la auto-correccion; una mas es, la
sensibilidad al contexto, referida a que las personas pueden desarrollar un pensamiento flexible
para poder reconocer que diversos contextos requieren diversas aplicaciones de reglas y de

principios. Estas determinantes podran dar como resultado a la cuarta, que seria un buen juicio.

Pero, el pensamiento de orden superior de acuerdo con Lipman (1998) es mas complejo
(ver anexo Ill), porque integra al pensamiento critico y al pensamiento creativo, no como
opuestos, mas bien conectados entre si. En donde el pensamiento creativo esta orientado por la
cualidad no discursiva de la situacion en la que se esta generando la investigacion creativa. En
cambio, el pensamiento critico, estd orientado por criterios formulados de modo discursivo. En
realidad ambos tipos de pensamiento no son més que dos formas de sefialar diferentes modos de

organizacion de los mismos componentes.
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En conclusion, el pensamiento critico no tiene un origen Unico, ni tampoco proviene de
una fuente Unica, pero emana como consecuencia de sistematizar y profundizar sobre el alcance
que tiene el para examinarse en su coherencia y fundamentacion. Segun Altuve (2010), surge
como una forma de reflexion racional e intuitiva, que los seres humanos son capaces de
materializar en pro de nuevos conocimientos, la bldsqueda de valores que nos sitlen en una
posicion de comprensién hacia el contexto. Por ende, el pensamiento critico: a) genera
propositos; b) plantea preguntas; c) usa informacion; d) utiliza conceptos; €) hace inferencias; f)
formula suposiciones; g) genera implicaciones; f) e incorpora un punto de vista (Paul & Elder,
2003). Pero todas las afirmaciones anteriores, ¢qué relacion guardan con la educacion superior,

en especial la de posgrado?

Altuve (2010) considera que es posible y necesario desarrollar el pensamiento critico en la
educacion superior, para que este sea un medio conceptual y practico que pueda desarrollar a
través de la transformacion del pensamiento natural hacia uno critico y que incida en los disefios
curriculares. Por otro lado, Lipman (1998) suma la idea del curriculum racional para referirse a
la manera en que debieran ser concebidos los estudiantes, afirmando que si los tratamos como
seres inteligentes y razonables, ellos se esforzardn por convertirse en seres inteligentes y
razonables. Para este autor, la educacion formal y en todos niveles no debiera ser la mera

adquisicion de habilidades cognitivas, sino su mejora y consolidacion.

Por dltimo, autores como Miranda (2007) consideran que la principal propuesta de
Lipman, es la de convertir el aula en una comunidad de dialogo, cuyos participantes se ejerciten,
incluso desde pequefios, como sujetos activos de su propio aprendizaje, en la realizacién de un
pensamiento superior, capaz de dar sentido a la multiplicidad y diversidad de la experiencia
humana en su relacion con el mundo, en donde se priorice las tareas colectivas de construccion de

formas razonables de convivencia.
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4. 1 La formacion para la investigacion y su relacion con el curriculum.

En este apartado se abordara la nocion de formacion, para concretar hacia la formacion
para la investigacion. Posteriormente se hard un recorrido por las diferentes corrientes tedricas
del curriculo, a fin de establecer que tipos de curriculum se han desarrollado durante las Gltimas
décadas para asi, comprender la naturaleza del Programa de la Maestria en Ciencias de la
Educacién. La finalidad es reconocer la relacion que guardan la formacion para la investigacion

con el curriculum.

El concepto de formacion puede verse desde distintas perspectivas tedricas, que se ha
construido para comprender las necesidades formativas o necesidades de formacién. A su vez
estd relacionado con la educacion, la ensefianza e incluso los procesos de aprendizaje. Sin
embargo, de acuerdo con Rivas (2008) el concepto carece de una teoria base que posibilite un

tratamiento, lo que muestra un marco de complejidad semantica.

Esta complejidad semantica, estad asociada a la simpleza del concepto, pues puede
utilizarse en multiples contextos como ya hemos mencionado, segun Rivas (2008), puede ser
explicado desde perspectivas tedricas como la filosofia educativa, las teorias educativas e incluso
la sociopolitica. Otros autores, como Sanchez (2008), lo asocian desde la pedagogia, en donde el
concepto de formacién es considerado como un proceso formativo que se desarrolla en distintos

campos educativos.

Desde los aportes de Yuren (en Rivas, 2008), es claro que la educacion y la formacion no
son lo mismo. La autora considera a la formacion como paideia, y se refiere a ella, como un
proceso de construccion consiente del ser humano, como una equivalencia a modelar a una
persona de acuerdo a una idea (eidos o esencia) determinada (Yuren, 2000). De tal modo que, por
el lado del educando sea un proceso de perfeccionamiento e incluso de desarrollo evolutivo; y por
el lado del educador sea de transmision de conocimiento, trabajo de modelado y conduccidn.

En cambio, al retomar la filosofia Hegeliana (en Yuren, 2000) en sobre la educacion

como bildung, ésta se considera como una reconstruccion y reconfiguracion de la educacion de la

64



libertad y la conquista. Como sefiala Yuren (2000), va més alla de lo dado por la socializacién
(apropiacion de normas y Ordenes institucionales) y la enculturacion (lenguajes, usos y
costumbres, saberes). De tal modo que, quien se forma: a) se apropie de los Ordenes
institucionales existentes y los cumpla; b) se apropie de la cultura de su tiempo; y c) se configure
a si mismo como sujeto en virtud de que crea, recrea o renueva la cultura y los érdenes sociales.
En el dltimo punto la autora se refiere al proceso de formacion, el cual, no puede prescindir de los
dos procesos anteriores, sino que los incluye y supera.

La formacion segun Yuren (2000), requiere de dos momentos: el primero, de
objetivacidn, siendo el transito de lo subjetivo a lo objetivo, esto se refiere a que el sujeto no solo
se apropie de la cultura y los 6rdenes institucionales, sino, que desarrolle una actitud creativa para
producir o transformar la cultura y las instituciones; el segundo momento, la intersubjetividad,
referida a la transformacién de la cultura y la sociedad mediante la interaccidén con otras personas
o mejor dicho, transformarse con otros, también referida a la dialéctica de Hegel amo y esclavo
(en Yuren, 2000). Entonces lo educativo y formativo, ambos considerados como movimiento en
espiral, en donde el sujeto es libertad que lucha por ampliar la libertad de todos, a su vez actla

para configurarse como sujeto.

En cambio, desde la teoria educativa de la formacion, surgen los trabajos de Gilles Ferry
(2004), que considera la formacion como desarrollo personal que consiste en encontrar formas
para cumplir con ciertas tareas, para ejercer un oficio, una profesion o un trabajo que prepara al
sujeto para adecuarse a las exigencias que de ahi devienen. Asimismo, este autor considera que
cuando se habla de programas, curriculum, tiempo y tipos, no son en si formacion, pero forman

parte de los soportes y condiciones para la formacién.

Cabe sefialar que el sujeto se forma a si mismo, lo hace por mediacion. De acuerdo con
Ferry (2004), las mediaciones son variadas y diversas, los formadores son formadores humanos,
pero también lo son las lecturas, las circunstancias, los accidentes de la vida, la relacién con
otros, etc. Todas esas son mediaciones que posibilitan la formacion, que orientan la dinamica de

desarrollo en un sentido positivo.
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En la formacion profesional, de acuerdo con Ferry (2004) esta presente una representacion
previa o0 anticipacion de las tareas a desempefiar en el ejercicio profesional, de tal modo que
prepara al sujeto para adecuarse a las exigencias de su profesion.

En la actualidad, se ha desarrollado la corriente de formacion de investigadores, la cual
retoma entre otros autores, los aportes de Yuren (2000) y la concepcion de formacion propuesta
por Ferry (2004). Algunos investigadores como Sanchez (2008) sefialan que la formacion de
investigadores o la formacién para la investigacion estd concebida como una actividad
profesional, no son sélo con acciones que realiza un individuo aislado, sino como un proceso en
el que los sujetos, los objetos de conocimiento, las acciones formativas y los instrumentos de
investigacion se conjugan e interactian (Vygotsky, 2010) para favorecer una experiencia
interformativa (Honoré, 1980 en Sanchez, 2008) mediante la cual, el investigador en formacién
integra una representacion del campo de problemas de su area disciplinar y de las tareas que

involucran su solucion.

Esta formacion de investigadores o la formacion para la investigacion se sustenta por una
relacion pedagdgica (Yuren, 2000) y la experiencia de los mas avanzados (Vygotsky, 1997 en
Sanchez, 2008) como un componente necesario del proceso porque enriquece la formacion a la
que se aspira y posibilita el desarrollo de las habilidades de investigacion y la autonomia del

futuro investigador.

Por otro lado, Pacheco (2009) sefiala que la docencia y la formacidn para la investigacion
en el posgrado son procesos unidos, que se han formalizado en las universidades, objetivandose y
heredandose de generacién en generaciébn como practicas sociales legitimadas y reconocidas.
Ademas, la autora afirma que cualquiera que sea la forma y el tipo, de ambos procesos, siempre
estaran involucrados un cuerpo de conocimiento y un conjunto de individuos que promovera la
consolidacion de un conjunto de valores, formas de organizacién, de aprehension de

conocimiento, asi como sistemas de relacion social especificos.

Para concluir, Pacheco (2009) sefiala que el proceso de formacién para la investigacion

en el posgrado en educacion se ha subordinado a las reformas por las que ha pasado la
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universidad a lo largo de su historia, por un lado. Por otro, a los requerimientos de las esferas
politicas, sociales y educativas de cada pais y region econémica, por tanto, incide en el tipo de

curriculum que permita desarrollar esos requerimientos (ver apartado de Antecedentes).

Entonces, existe una linea muy delgada para diferenciar qué tipo de curriculum se necesita
para la sociedad que se pretende desarrollar y qué tipo de sujetos se necesitan para ser formados.
En el siguiente apartado se abordara mas con respecto a tipos de curriculum, y su relacién con el

desarrollo de experiencias formativas.

4. 2 El curriculum de posgrado y su relacion en el desarrollo de las experiencias cognitivas y
socioculturales a traves de tareas escriturales

De acuerdo con Gimeno (2007), el conocimiento y su produccidn es relevante y decisivo,
sobre todo en la legitimacion social de su posesion que proporcionan las instituciones escolares.
A su vez es un medio que posibilita 0 no la participacion de los individuos en los procesos
culturales y econémicos de la sociedad. Por tanto, el curriculum es una construccion social que
inyecta a la escolaridad, contenidos y orientaciones que dan forma y determinan las experiencias
de aprendizaje. También, es un proyecto selectivo de cultura, social y administrativamente
condicionado que se hace realidad dentro de las condiciones de la escuela. De tal modo que el

concepto de curriculum queda limitado.

En cambio, una teoria referente al curriculum, permite explicar acontecimientos propios
de las ciencias, sin embargo, al hablar de teorias del curriculum, cambia el sentido que se otorga.
De acuerdo con Contreras (1994), considera mas apropiado hablar de corrientes tedricas del
curriculum, ya que, en el campo del curriculum hay mas practica tedrica que teorias propiamente

dichas.

Se entiende que, las corrientes teoricas del curriculum, son una tendencia en la forma de
teorizar, es decir, de representarse los problemas para reflexionar sobre ellos y hacer propuestas
normativas. Segun Contreras (1994), existen seis corrientes: a) las que hacen una opcién
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normativa para la ensefianza; b) las que plantean un procedimiento técnico cientificamente
fundamentado; c) las que plantean la explicacion-investigacion del curriculum; d) las que
expresan una vision critica del curriculum (reconceptualistas); €) las que consideran el lenguaje
practico como forma de tratar el curriculum; y f) las que entienden la practica del curriculum
como un proceso de investigacion. Dichas corrientes, tratan de explicar los acontecimientos que

dan lugar en el desarrollo de un curriculum.

En las décadas consecuentes, una de las perspectivas que intenta conciliar la separacion
entre el individuo de la sociedad, es la denominada reconstructivista, que promueve una vision en
conjunto de la actividad mental constructivista (Coll, 2010) como base para el crecimiento
personal que implica, crear condiciones para el desarrollo de esquemas de conocimiento. En
tanto, el curriculum debe ser un proyecto educativo, que asegure el crecimiento adecuado de la
persona, asimismo, en éste, debe haber una comunion entre: el qué ensefiar, cuando ensefar,

cdémo ensefiar y qué, como y cuando evaluar.

Sin embargo, como lo sefiala Kemmis (1998), las teorias sobre el curriculum evolucionan
y cambian como lo hace la practica misma y ninguna proporciona un punto de referencia estable
para el estudio del curriculum. De tal modo que, toda teoria del curriculum implica una
metateoria o teorizar desde la teoria. Al mismo tiempo, lo que le preocupa a la teoria del
curriculum es mostrar cual es el conjunto global de decisiones que deben tomarse, asi como su
funcionamiento, para organizar y sostener una propuesta consistente y realizable (Contreras,
1994). Por tanto, no puede separarse la triada: teoria 0 metateoria, practica y estudio del
curriculum, ya que solo asi, se podra alimentar a las diferentes corrientes tedricas del curriculum

antes presentadas.

En el caso de esta investigacion, el programa de Maestria en Ciencias de la Educacion se
asocia a la formacion de los que ingresan a un programa de posgrado, por tanto, es esencial
conocer qué caracteristicas conforman su curriculum, asi como, considerar la evolucion de las
teorias del curriculum. Autores como Escudero (1999) conciben otras tipologias del curriculum,
todas ellas enmarcadas en teorias que dan sustento y son consideradas como modelos
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curriculares: a) disefio de corte técnico y experto; b) de corte deliberativo y practico; y c) de corte

critico y posmoderno.

De acuerdo al programa de Maestria en Ciencias de la Educacion y al modelo practico-
deliberativo que describe Escudero (1999), existen grandes coincidencias en las caracteristicas
que los conforma, por ello, se toman los cuatro principios que orientan éste tipo de disefio
curricular: a) la seleccién de experiencias de aprendizaje debe basarse en la continuidad y la
interaccidn con las experiencias anteriores y presentes del alumno; b) la secuenciacién debe
basarse en el desarrollo del continuum de experiencia del alumno; c) tanto en la reconstruccion de
las experiencias de aprendizaje anteriores como en la introduccién de las nuevas, deben utilizarse
procesos de accion y reflexién; d) las areas de conocimiento deberian emerger a través del
proceso de indagacion sobre experiencias de aprendizaje anteriores y subsiguientes.

Stenhouse (1998) considera que el proceso de disefio y desarrollo curricular debe
concebirse como un proceso de investigacion educativa. Esto implica que la revision o
evaluacion de dicho proceso no solamente incluye la comprobacion de lo conseguido o ciertos
resultados visibles de aprendizaje de los estudiantes. En tanto, es investigacion,
fundamentalmente porque se trata de construir y disponer de conocimiento practico sobre el
propio proceso de disefio y desarrollo del curriculum, sobre su articulacién y sobre su puesta en
practica.

De tal modo que, la revision hecha sobre las orientaciones y modelos tedricos que
describe Escudero (1999), permite comprender que los curricula en la actualidad no son puros.
Por el contrario, pueden contener caracteristicas de distintos modelos, pero siempre, tienden a
tener mayor carga de uno u de otro y en el caso del programa de maestria no es la excepcion. En
cambio, el ejercicio lleva a la reflexion sobre el tipo de formacion y las habilidades que se
desarrollan en curriculum de maestria y que deja la oportunidad de indagar sobre las habilidades

escriturales que se desarrollaron en los egresados.

Sin embargo, queda el cuestionamiento sobre cémo se pueden desarrollar las habilidades

escriturales a través del proceso formativo en maestria. De acuerdo con Gimeno (2007) puede
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lograrse a través de las tareas, las cuales estan determinadas por secuencias o conglomerados y
constituyen en si, una clase o un modelo metodol6gico que determina un proyecto de educacion.
Entonces, los textos académicos pueden ser un producto o estan constituidos por diferentes tareas
formales, las cuales estan estructuradas como actividades de ensefianza y aprendizaje dentro del
ambiente escolar. De tal modo que en ellas se expresa de manera directa el estilo de los

profesores y a su vez apelan a la interaccion de los planteamientos didacticos y curriculares.

Por tanto, las tareas se convierten en los medios ecoldgicos basicos mas inmediatos, que
configuran el ambiente escolar y son los que determinan qué sentido construyen de sus
aprendizajes, los que han transitado por un determinado curriculum. Asimismo, depende la
tipologia de las tareas formales, que en especifico pueden desarrollarse en el posgrado:

comprension, de opinidn y aquellas que implicaran procesos de descubrimiento.

Cuando hablamos de los componentes de las tareas, nos referimos, segin Gimeno (2007)
a aquellos elementos que permiten analizarlas desde: el producto o finalidad que deviene de ellas;
los recursos que en ellas se utilizan; las dificultades que surgen al llevarlas a cabo; vy, el
significado que adquiere en relacién con planteamientos pedagdgicos y culturales. Tomar en
cuenta las dificultades, implica considerar a los textos académicos, mas que productos, sean
medios o instrumentos semidticos (Hernandez, 2005) que permiten a los sujetos la constitucion
de un lenguaje escrito, como una funcion psicolégica superior que se adquiere participando con

otros en practicas socioculturales.

Cada tarea expresa la practica pedagdgica, por tanto, tiene un significado personal y social
complejo, ya sea, por su contenido, por las pautas de comportamiento que exige, por la relaciones
sociales que fomenta, por los valores ocultos en la misma etc. Por ello es prioritario retomar del
paradigma sociocultural, la adquisicion del lenguaje escrito a través de la interaccién social con
otros, en donde se reconocen dos facetas integradas en cuanto mediador semidtico (Vygotsky,
2010): por un lado, es un instrumento cultural que se emplea para comunicar significados, pero
también dadas sus potencialidades permite pensar en forma conjunta (interpensar) y construir
conocimientos en forma compartida (Hernandez, 2005); y por otro lado, es un instrumento

psicoldgico que se usa para organizar los pensamientos para planificar y reflexionar sobre ellos.
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De tal modo que, la escritura es un proceso social (Vygotsky, 2010) donde la interaccion
entre los individuos es condicion necesaria para aprender los signos, sus significados, asi como
los géneros textuales, que permiten al hombre participar en el mundo social. Ello implica tener el
acceso a los contextos culturales, académicos, comunicativos, etc. que permiten al lenguaje
escrito ser un puente entre el sujeto y su contexto. En el caso de las tareas formales en posgrado
se consideran los aspectos socioculturales de forma implicita, corriendo el riesgo de perder

informacion sustancial sobre la interaccion docente-estudiante que el contexto da.

En conclusidn, la adquisicion del lenguaje escrito en espacios educativos, como es el caso
del programa de maestria, es complejo y requiere del sustento de teorias tanto cognitivas como
referentes del paradigma sociocultural. Por tal razon, la presentacion de éste capitulo fue una
mirada a la complejidad de la escritura académica. Esta realidad compromete a elegir el tipo de
investigacion que arroje datos pertinentes. Para ello, en el siguiente capitulo se abordara la

metodologia utilizada, con la finalidad de abordar el objeto de estudio.
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Capitulo I11. Metodologia

Presentacion

En los capitulos anteriores, se da cuenta de la complejidad para abordar el tema de la
escritura académica a nivel posgrado. En la revision del Estado del Conocimiento, se observan
muchas metodologias, que sugieren como mas pertinente, la utilizacion de métodos cualitativos.
Por si fuera poco, el sustento tedrico es un esfuerzo por conciliar los significados personales que
surgen de la escritura, asi como los procesos cognitivos implicados, ademas de considerar la
importancia de la interaccion sociocultural en ello. Dichos aspectos, dan la pauta para utilizar un
disefio de investigacion cualitativa, ya que segun Alvarez-Gayou (2010), su principal
caracteristica es la flexibilidad, en donde el investigador se identifica con las personas que estudia

para comprender como ven las cosas.

El interés de utilizar una metodologia cualitativa, se debi6 a que pone énfasis en la
necesidad de lograr y asegurar la obtencion de la situacién real y verdadera de las personas a las
que se investiga, y en este sentido sera preferible hablar de la necesidad de autenticidad, mas que
de validez, ello significa que las personas logren expresar realmente su vivencia (Alvarez-Gayou,
2010). Siendo la recoleccion de experiencias sobre la escritura académica el fin principal,
intereso recabar de los egresados sus vivencias académicas, cognitivas y socioculturales durante

su formacion de maestria.

En el caso de representatividad Alvarez-Gayou (2010) sefiala que ésta no interesa tanto,
ya que el estudio de un solo caso resulta ser valioso. Pero es importante mencionar el interés de
rescatar la subjetividad desde la no representatividad, aunque implicé la imposibilidad de

generalizar la informacién.

Bajo estas caracteristicas, la investigacion es cualitativa, bajo el método fenomenoldgico,
que segun Ocegueda (2007), permite estudiar la realidad captada desde el marco de referencia
interno del sujeto que la vive y la experimenta. Ademas Alvarez-Gayou (2010), afiade que este

método se caracteriza por centrarse en la experiencia personal y vivida, la cual aparece en el
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contexto de las relaciones con objetos, personas, sucesos Y situaciones. Siendo ideal para lograr

los objetivos que a continuacién se presentaran.

De acuerdo con Contreras & Pérez de Lara (2010), investigar la experiencia en
educacion, implica acercarse a lo que alguien vive, esto es, a lo que personas concretas han
vivido y experimentado por si mismas. Asimismo, los autores sefialan que, estudiar la educacion
como experiencia, es poner en primer plano las maltiples facetas, dimensiones y cualidades de las

vivencias surgidas de situaciones educativas.

Entonces, el método fenomenoldgico permitié la busqueda invariable del significado, de
la experiencia. Por tanto, el trabajo de investigacion recurrié a la memoria de los egresados, la
imagen y el mismo significado. Ademas de enfatizar en la intencionalidad de la conciencia. De

tal modo, que nuestra investigacion es enteramente cualitativa.
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1. Planteamiento del problema

De acuerdo con la informacion del apartado de Antecedentes, se presenta en primera
instancia, la importancia y revaloracién del nivel superior, en especifico posgrado. Considerarlo
como un bien pablico (UNESCO, 2009) que debe incidir en la transformacion de las esferas,
sociales, politicas y econémicas (Didriksson, 2008), hacia la implementacion de una sociedad del
conocimiento inteligente. La cuestion que surge es, como lograrlo y qué es lo que se propone
para ese fin. Los organismos internacionales reconocen que puede ser a través del desarrollo y

difusion del conocimiento, traducido en la produccidn cientifica.

Sin embargo, al revisar los documentos oficiales no es claro como se puede lograr, ya sea
desarrollar una sociedad del conocimiento o simplemente robustecer la produccion cientifica,
tanto en América Latina como en México. Lo que es una realidad, es que, en ese discurso se esta
invitando a los paises a que miren a la educacion de posgrado como una alternativa para lograr su

propia transformacion.

Pero la revision de documental presentado en los antecedentes, nos permite reconocer dos
cuestiones: que aumentar la produccion cientifica, no es cuestion de nimeros o estadisticas; que
las cifras estadisticas que presentan ciertos organismos no se pueden traducir en produccién de
conocimiento; y, que la produccion de conocimiento como la manejan los organismos, no
permite comprender qué sucede cuando un investigador en formacion se emplea en la
construccion de un trabajo cientifico. Estas conclusiones, abren la posibilidad de adentrarse mas
en la formacion de estudiantes de posgrado, pero en especifico, de lo que implica construir, mas
que un trabajo cientifico, textos académicos, siendo éstos, los antecedentes para transformacion

de ideas y conocimiento.

Por otro lado, en el Estado del Conocimiento (EC), se hace énfasis a investigaciones que
retoman el tema de la escritura en posgrado. Los cuales consideran mas que al proceso escritural,
al producto que de ahi deviene. Tomando en cuenta aspectos mas cuantificables por ejemplo, el
namero de publicaciones, las caracteristicas que deben contener los escritos publicables, el
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nimero de errores encontrados en los documentos, etc. Sin embargo, no profundizan en

cuestiones cognitivas, como las estrategias que se emplean para el éxito de la tarea.

En otros casos mas osados, el tema de la escritura es considerada desde tres aspectos: a)
desde la implementacion de modelos de aprendizaje, en los que se busca a modo de check list,
hacer coincidir o no los elementos del proceso escritura de los sujetos de estudio; b) la escritura
en contextos educativos hacia la implementacién de estrategias pedagdgicas por parte de los
docentes, que reducen a los educandos, a ser entes pasivos y poco protagonistas de los procesos
escriturales; y c) la escritura como mediadora de nuevos conocimientos, que en muchos casos no

se considera la importancia de interaccion sociocultural que emana de los contextos educativos.

Como se puede observar, el tema de escritura en posgrado, tiene una vision parcializada
sobre cdmo se adquiere el lenguaje escrito en edades adultas. El cual no puede reducirse a la
implementacion de modelos generalizados sobre escritura. Mé&s bien, es prioritario reconocer el
protagonismo de quienes llevan a cabo esa accion y poder reconocer las dificultades, los aspectos
que intervienen, las estrategias que surgen, asi como las cuestiones personales y subjetivas que

vivencian los escritores.

De acuerdo con Keys (en Pacheco & Villa, 2005), la escritura en posgrado esta referida,
en un primer momento a actividades académicas. Su finalidad primera, es la difusion y el avance
del conocimiento cientifico como un modo de hacer ciencia y no solo como una forma de evaluar
el aprendizaje. Sin embargo, es una afirmacion aventurada, ya que en las investigaciones
revisadas, la escritura académica en posgrado esta al margen de los programas de asignatura y es
un método para la evaluacién. Por tanto, no se conoce las implicaciones que su ejercicio conlleva,

su relacién con el curriculum, asi como, considerarla como un fin para la acreditacion.

Por (ltimo, algunas investigaciones revisadas en el EC, que indagan sobre la
comprension de las experiencias escriturales que emanan del proceso de construccion, lo abordan
de la siguiente manera:

v" Recogen las experiencias de los estudiantes de posgrado cuando se enfrentan a la

construccion de textos, ya sea desde la elaboracién y sus implicaciones valorativas del
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escrito (Garcia & Quintana, 2008), o desde las dificultades que surgen en el proceso
escritural (Carlino, 2003). Otros tienen el proposito de abordar las experiencia de escritura
a través de reflexionar sobre los textos construidos (Ortizmichel, 2011) y qué
motivaciones permitieron su conclusion.

v" Algunos trabajos tratan sobre la revision colaborativa a fin de desarrollar una regulacién
socialmente compartida (Castelld, Gonzalez & Ifiesta, 2010), para identificar vy
comprender qué tipo de cambios introducen los estudiantes para resolver problemas
previamente identificados y analizar su impacto como una estrategia de revision de sus
escritos. Ademas de la revision colaborativa, otros trabajos implementan la revision del
docente a lo largo del proceso escritural, como una revision continua del texto (Corcelles,
Cano, Barfiales & Vega, 2013), siendo éste un recurso que enriquece la tarea del profesor y
de los estudiantes.

Las experiencias surgidas del proceso de escritura académica, es un tema explorado de
forma parcelada, ya que algunos trabajos abordan las implicaciones que conlleva la realizacion de
escritos, otros sobre las dificultades, mientras que a otros les interesa la reflexién sobre la
construccion de los textos escritos por estudiantes. Pero no queda claro la que relacion que
guardan dichos aspectos entre si. Caso similar con los trabajos que tienen interés en la regulacion
socialmente compartida entre iguales y la revision colaborativa entre docentes, ya que no permite

conocer si existe relacion alguna con las experiencias escriturales.

Por tanto, se abre una posibilidad para generar un problema de investigacion referente al
conocimiento de las experiencias cognitivas y socioculturales de egresados de programas de
maestria. Ya que se desconocen de manera conjunta, los aspectos que intervienen en el proceso
de escritura académica en ese nivel, ademas del desconocimiento que existe sobre la relacion con
el curriculum y la interaccién social con los docentes. Dicha ignorancia es fundamento para

sustentar los objetivos de investigacion que a continuacion se presentan en el siguiente apartado.
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2. Objetivos de investigacion

Objetivo general:
Analizar las experiencias cognitivas y socioculturales de los egresados de la
Maestria en Ciencias de la Educacion durante el proceso en la construccion de sus

textos académicos.

Obijetivos especificos:

Conocer la relacién que guarda el curriculum, los estilos docentes y el recorrido
formativo para determinar la correspondencia con el desarrollo de experiencias

cognitivas y socioculturales.

Analizar los aspectos cognitivos que estan implicados en la construccion de textos
académicos para comprender la consolidacién del lenguaje escrito a través de la

participacion en practicas socioculturales.

Identificar las dificultades que vivenciaron los egresados durante la realizacion y
desarrollo de textos académicos para conocer las estrategias cognitivas y

autorregulativas que implementaron durante el proceso de escritura académica.
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3. Preguntas de investigacion

Pregunta general:
¢, Cudles han sido las experiencias cognitivas y socioculturales en los egresados de la
Maestria en Ciencias de la Educacion que surgieron durante el proceso de
construccion de textos académicos durante su formacion y cémo han incidido en la

produccion cientifica?

Preguntas complementarias:
¢ Cudl es la relacion que guarda el curriculum, los estilos docentes y el recorrido
formativo de los egresados para determinar la correspondencia con el desarrollo de

experiencias cognitivas y socioculturales?

¢, Qué aspectos cognitivos estan implicados en la construccion de textos académicos
para comprender la consolidacion del lenguaje escrito a través de la participacion

en practicas socioculturales?

¢Cuales ha sido las dificultades que vivenciaron los egresados durante la
realizacion y desarrollo de textos académicos que incidieron en las estrategias
cognitivas y autorregulativas que implementaron durante el proceso de escritura

académica?



4. Justificacion

La escritura es un producto de la humanidad, la cual ha evolucionado a través del tiempo
a la par de la transformacién del conocimiento. Es entendido que ha permitido al hombre
desarrollarse hacia procesos de humanizacion, preocupado por trascender en el tiempo. A su vez,
es una herramienta que permite comunicar para dar cuenta de las experiencias, conocimientos y

emociones que vive el hombre.

Segun Kalman (2003) seria limitado considerar a la escritura s6lo como extension de la
memoria colectiva. Mas bien, es un proceso social donde la interaccion entre los individuos es
condicién necesaria para aprender los signos, sus significados, asi como los géneros textuales,
que permiten al hombre participar en el mundo social. Ello implica tener el acceso a los contextos
culturales, académicos, comunicativos, etc. que permiten que el lenguaje escrito sea un puente

entre el sujeto y su contexto.

Bajo la idea anterior, la escritura se ha asociado a contextos educativos formales e
informales subyugados a fines comunicativos y de aprendizaje en etapas tempranas del desarrollo
psicogenético del ser humano, para asi, explicar y comprender su evolucién. Sin embargo, como
sefiala Hernandez (2012), su estudio en edades adultas es limitado, probablemente porque la
psicologia evolutiva se centra en el desarrollo de funciones psicoldgicas en edades tempranas.
Ello pone de manifiesto la necesidad de explicar qué sucede con los sujetos adultos, quienes en
teoria, han desarrollado ya sus funciones psicoldgicas superiores.

Las indagaciones que se han hecho en los ultimos afios no permiten comprender qué
sucede con edades adultas, mas que nada en el ambito escolar, en especifico en la educacién
superior a nivel de posgrado, cuando los estudiantes construyen textos académicos. Por ejemplo,
se han gestado modelos de aprendizaje ya sea por etapas cerradas o abiertas (Camps, 1990), sin
embargo, estos modelos no consideran al sujeto como un ente con conciencia reflexiva de su

propio proceso cognitivo cuando escribe.
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De acuerdo con Carlino (2006), escribir involucra cambios cognitivos en el sujeto, que
pueden surgir desde dos planos de transformacion del conocimiento: a) como una contribucion
original que extiende el conocimiento colectivo y compartido con las disciplinas; y b) cuando el
sujeto tiene que transformar y reorganizar lo que ya sabe para una contribucion original. En el
caso de los estudiantes que se forman bajo un programa de maestria, se ubican en la primera
categoria, ya que la finalidad de su formacion estd orientada a comprender y explicar algin

acontecimiento relacionado con las ciencias de la educacion.

Por otro lado, el tipo de escritura escolar o académica, estd enmarcada en un programa
educativo y de acciones pedagdgicas solicitadas por docentes. Por tanto éste tipo de textos tienen
la finalidad de desarrollar con base en habilidades propias de los sujetos, habilidades linglisticas
necesarias en disciplinas como las ciencias de la educacion. Sin embargo, seria importante
conocer como los estudiantes de posgrado desarrollan esas experiencias escriturales y a qué

dificultades se enfrentan para lograr desarrollar habilidades.

De ahi nace el interés de la presente investigacion, para: analizar las experiencias
cognitivas y socioculturales en la construccion de textos académicos de los egresados de la
Maestria en Ciencias de la Educacion. Dicha investigacion se enfoca en identificar el proceso de
escritura académica de los estudiantes, y cémo, transforman los conocimientos y los reorganizan

para poder explicar acontecimientos propios de su disciplina.

Para el analisis de la investigacion, se partira del paradigma cognitivo, asi como del
paradigma sociocultural. Se pretende conocer el proceso escritural que llevaban a cabo los
egresados, como un proceso cognitivo que involucra un pensamiento organizado y estructurado
para construir textos académicos. Ademas, la importancia de la interaccién sociocultural
compartida a través de la interaccion entre iguales y docentes, asi como, en la participacion de

actividades educativas.

De tal forma que el presente trabajo contribuya al conocimiento de los procesos de
escritura académica desde dos vias: la primera, sobre el proceso escritural desde la psicologia

histérico-cultural o sociocultural. Ello implica considerar que el proceso de desarrollo
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psicoldgico individual no es independiente o autonomo de los procesos socioculturales en
general, ni de los procesos educacionales en particular (Hernandez, 2012). Dicha afirmacion
promueve la idea vygotskyana que la educacion formal debiera promover el desarrollo de
funciones psicoldgicas superiores como el lenguaje oral y escrito a través de la apropiacién de los
saberes y significados en cada comunidad.

Tal idea, se relaciona con la segunda contribucidn de ésta investigacion: al dar voz a las
experiencias de los egresados de posgrado cuando han pasado por un proceso de construccién de
textos académicos durante la formacidn recibida en la Maestria en Ciencias de la Educacion de la
UAEH. Ya que, permite, conocer y comprender como se manifestaron los procesos de
aprendizaje que obtuvieron cuando desarrollaban habilidades de investigacion en el momento de

la experiencia escritural.

Estas son las principales aportaciones de la investigacion, porque solo a través de una
indagacion de tipo cualitativa, los sujetos de estudio expresaran como han percibido el proceso
formativo desde la construccion de textos académicos, las dificultades y desafios encontrados, las
condiciones y las estrategias de aprendizaje que emplearon, los modos o mecanismos utilizados
para cumplir con las tareas y actividades que los comprometieron a elaborar producciones
escritas. En fin, una serie de aspectos relevantes que podrian estar marcando actualmente su

desempefio como profesionales de la educacion.

Por otro lado, este conocimiento generado por los propios egresados, sirve para enriquecer
y aportar datos relevantes para replantear los distintos modos de conducir la formacion de los
estudiantes de posgrado. Valorar las habilidades y comprender los ritmos, estilos de aprendizaje,
asi como las estrategias que emplean los estudiantes. Ademas, las estrategias que desarrollan los
docentes, para lograr adecuar metodologias pedagdgicas acordes al perfil de los que ingresan al

programa.
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5. Fases de la investigacion cualitativa y delimitacion del referente empirico

5. 1 Seleccion de los sujetos de estudio

Como se ha venido mencionando en este capitulo, la investigacion realizada es de caracter
cualitativo con perspectiva fenomenoldgica, ya que permite conseguir el objetivo principal:
Analizar las experiencias cognitivas y socioculturales de los egresados de la Maestria en

Ciencias de la Educacion durante el proceso en la construccion de sus textos académicos.

Por tanto, de acuerdo con Loza (2001) los sujetos de estudio de éste analisis se consideran
agentes, que se distinguen por controlar sus pensamientos y actividades. Asi como, sus contextos
fisicos y sociales, lo que les da su maxima caracteristica: son capaces de introducir cambios.
Podemos decir que se deja de ser agente si se pierde la capacidad de generar cambios. Desde los
paradigmas cognitivos y socioculturales, el agente es gestor de cambio en si mismo y hacia su
contexto, y es entendido como un ser social, producto y protagonista de las maltiples
interacciones sociales en que se involucra a lo largo de su vida (Hernandez, 2012) y en nuestro

caso, en los contextos educativos.

Posteriormente se optd por la seleccion de los sujetos, a través de un muestreo no
probabilistico, tomando como base lo que sefiala Diaz de la Rada (2005) sobre la técnica de bola
de nieve, la cual consiste en seleccionar una muestra inicial y establecer que en cada entrevista, la
identificacion de a otras personas con las caracteristicas preestablecidas, para asi, integrar una

muestra completa.

Esta técnica permite la creacion de una muestra cuando no se dispone de un marco
muestral, pero sobre todo es muy econdmico (Diaz de la Rada, 2005). De tal modo que, permitio
localizar a los egresados en los espacios cercanos a al Instituto de Ciencias Sociales y Humanas
(ICSHu) UAEH, como un primer acercamiento. Hasta el punto de contactar egresados que estan
fuera del rango geografico de Pachuca, Hidalgo.
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La seleccion de los egresados derivo de la revision documental sobre el programa de la
Maestria en Ciencias de la Educacion. El cual, cuenta con 8 generaciones que de las cuales se
seleccionaron a los egresados que cumplieron con las siguientes caracteristicas:

v Conclusion de los créditos del programa educativo.
v Realizacion del examen de grado a nivel maestria segun los lineamientos de la
universidad

v Tramite y obtencion del titulo de Maestria en Ciencias de la Educacion.

La técnica de muestreo no probabilistico, denominada bola de nieve (Diaz de la Rada,
2005), permitié entrevistar a 12 egresados de edades entre 30 y 55 afios, de los cuales 6 son
mujeres y 6 son hombres. Sus lugares de origen son diversos, pero al menos el 83% reside

actualmente en el estado de Hidalgo.

Tabla 5: NUmero de entrevistados

Lugar de vivienda
Entrevistado Edad Género Lugar de Origen actual
E0939PM 39 M Pachuca, Hgo. Pachuca, Hgo.
E0936DM 36 M Pachuca, Hgo. Distrito Federal
E0930PF 30 F Distrito Federal Pachuca, Hgo.
E10441F 44 F Ixmiquilpan, Hgo. Ixmiquilpan, Hgo.
E1032AM 32 M Actopan, Hgo. Actopan, Hgo.
E1031PF 31 F Mexicali Pachuca, Hgo.
E1037PM 37 M Tasquillo, Hgo. Pachuca, Hgo.
E1031AF 31 F Actopan, Hgo. Actopan, Hgo.
E1046PF 46 F Distrito Federal Pachuca, Hgo.
E1034PF 34 F Colima Pachuca, Hgo.
E1035MM 35 M Estado de México Estado de México
E1055PF 55 M Veracruz Pachuca, Hgo.

Fuente: creacion propia

Para mantener el anonimato, se crearon claves que permiten el manejo de la informacion
obtenida. Por ejemplo, la primera letra es para referirse a ellos como egresados. Los primeros dos
nameros se asocian al mes en que se efectud la entrevista. Los dos nimeros consecutivos se
deben a la edad del entrevistado. La primera letra, ayuda a identificar el lugar de vivienda actual.
En el caso de la ultima letra es para saber su género.
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Cabe sefialar que, cuando se llevo a cabo éste estudio, nos enfrentamos a dificultades para
la obtencién de informacion sobre las diferentes generaciones de egresados. Por tanto, nuestros
entrevistados laboran cerca del ICSHu o en algunos casos fueron presentados por personal de la
coordinacion o docentes. A quienes se les aplicd una guia de entrevista (ver anexo IV). Sin
embargo, al manejar la informacién obtenida de los 12 agentes, se percatd que no era suficiente

para analizar las experiencias escriturales y lograr el objetivo de investigacion.

Ante la situacidn mencionada, se estructurd una guia de entrevista dirigida a docentes.
Para la seleccion de los sujetos de analisis se utilizd la misma técnica de muestreo no
probabilistico, con la consigna que cumplieras las siguientes caracteristicas:
v Imparticion de asignaturas propias del programa de maestria
v/ Conocimiento de alguna de las 8 generaciones del programa de maestria

De igual forma se disefid una guia de entrevista (ver anexo V), que a diferencia de la
dirigida a egresados, la informacion solicitada no era principalmente sobre los docentes y su
historial profesional. Mas bien, como éstos, han promovido, a través de la escritura académica
durante sus practicas de ensefianza, el desarrollo de experiencias escriturales y de aprendizaje en
los egresados que son sujetos de estudio de este trabajo. En este sentido, es importante el punto
de vista de ambos en el proceso formativo.

Por tanto, se identifican dos sujetos de investigacion: los egresados y docentes. De estos
altimos se contactaron tres. Cabe sefialar que para mantener el anonimato, se disefiaron claves
que permiten el manejo adecuado de la informacion obtenida. Por ejemplo, las dos primeras
letras se refieren al término docente, para hacer distincion entre los 12 entrevistados. En el caso
del nimero consecutivo es para referirse al nimero de entrevista. Con respecto a la letra
consecuente, es para identificar el grado que ostentan. Por ultimo, las dos cifras siguientes son

para conocer su edad:

Do1D58:
v Es docente del programa desde 1999;
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v Se desenvuelve en la linea de investigacion Politica educativa, sujetos sociales,
gestion y desarrollo institucional;

v' Imparte las asignaturas y seminarios de: Sistema Educativo Mexicano;
Instituciones y Procesos Educativos; Seminarios de Investigacion | y II;
Seminario de Tesis | y I1.

Do2D41:
v Es docente del programa desde hace tres afios y medio;
v Se desenvuelve en la linea de investigacién Diagnostico, planeacion y evaluacion
educativa;
v' Imparte las asignaturas y seminarios de: Orientacién vocacional; Psicologia

educativa; Analisis de datos estadisticos.

Do3M42:
v Es docente del programa desde el 2007;
v Se desenvuelve en la linea de investigacién Diagnostico, planeacion y evaluacion
educativa;
v' Imparte las asignaturas y seminarios de: Psicologia educativa e Instituciones y
procesos educativos.

Por dltimo, la identificacion de los sujetos de investigacion, tanto egresados, como
docentes, implicd muchas horas de blasqueda. Ya que la historia del mismo investigador fue un
factor determinante, pues los cambios de domicilio para poder estudiar el posgrado, influyeron de
manera negativa. Ante ello, se indagé con comparfieros y docentes sobre lugares geograficos,
historia del programa y de sus diferentes participantes. Pero cabe sefialar que, se logr6 obtener un
namero significativo de entrevistados que permitié amasar informacion para el robusto analisis

de datos.
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5. 2 Técnicas e instrumentos de investigacion

Entrevista Semiestructurada

El proceso de seleccion de técnicas de investigacion se dio a la par de la seleccion de
sujetos. En un principio se estructurd un cuestionario, que de acuerdo con sus caracteristicas
permite abarcar a un gran nimero de personas. Se puede aplicar por personas externas a la
investigacion o incluso recurrir a la autoadministracién (Buendia, Colas & Hernandez, 2003). Sin
embargo, al buscar a egresados no se encontraron los suficientes que justificaran la aplicacion de
esa técnica. En algunos casos, se habian movilizado a otros espacios geogréaficos, haciendo su

contacto mas complicado.

Pero, las desventajas de utilizar un cuestionario eran mas evidentes cada vez, ya que
nuestro fin era conocer y analizar las experiencias escriturales, una técnica como esta, es limitada
a los cuestionamientos previamente estructurados y a las respuestas cerradas. En cambio, la
entrevista semiestructurada es la técnica permitié alcanzar los propdsitos de la investigacion, ya
que con ella, segiin Alvarez-Gayou (2010), se busca entender el mundo desde la perspectiva del
entrevistado y desplegar los significados de sus experiencias. Siendo la mas opcion idénea para la

recoleccidon de informacién.

De acuerdo a la investigacion cualitativa seleccionada, se optd por elegir la entrevista
semiestructurada, que segin Buendia, Colas & Hernandez (2003) consiste en la recogida de
informacién a través de un proceso de comunicacion. En el cual, el entrevistado responde a

cuestiones previamente disefiadas en funcion de las dimensiones que se pretenden estudiar.

Como afirman Buendia, Colads & Hernandez (2003), la entrevista es un instrumentos
flexible y abierto. Los objetivos de la investigacién rigen a las preguntas tanto en su contenido,
orden, profundidad y formulacion. Por ejemplo, se estructuraron dos guiones de entrevista, uno
dirigido a egresados y otro a docentes (ver anexos IV y V). Su estructura consta de presentacion,
objetivo, instrucciones y datos generales, ademas de apartados asociados a la formacion, la

situacion laboral y profesional. A su vez, se estructuraron otros apartados que se desprenden de
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categorias de anélisis construidas desde la revision tedrica, las cuales se afinaron en el transcurso

de la investigacion.

En conclusidn, la entrevista semiestructurada fue eficiente, porque permitié recoger, lo
mas fiel posible, las experiencias cognitivas y socioculturales cuando los entrevistados
desarrollaban textos académicos (ver anexo 1V). En el caso de los docentes, permitié conocer las
tareas que desembocan en la construccion de textos académicos (ver anexo V) asi como, las
caracteristicas que deben poseer desde su criterio. Ademas, de estimular la memoria de los
entrevistados, permitié identificar otros aspectos, como la actitud a ciertos temas, la evocacion

especifica a ciertas cuestiones, etc.

Revision documental

Otra técnica a la que se recurrid, fue la revision documental, que consiste segiin Ocegueda
(2007), en seleccionar y reunir datos que estan en forma de documentos para estudiar un

fendmeno determinado. También es conocida como investigacidon basaba en fuentes secundarias.

Se optd por la revision documental como una técnica, porque permitié construir un marco
referencial, para conocer los aspectos histdricos, contextuales, normativos, organizacionales e
institucionales relacionados con el programa de maestria. Recordemos que la escritura académica
se lleva a cabo al margen de los objetivos curriculares y los alcances pedagogicos propuestos por
los docentes.

Entonces, la generacion de experiencias cognitivas y socioculturales, se da en un periodo
determinado, en este caso los diferentes periodos de formacion a la que pertenecen los egresados.
Para nuestro caso, nos intereso recabar documentos que nos brindaran informacion con respecto a
la evolucion y trasformacion del programa de la Maestria en Ciencias de la Educacion, a fin de
comprender el tipo de formacidn que se ha propuesto para las diferentes generaciones.
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5. 3 Organizacion y sistematizacion de la informacion

Organizar el mundo de informacion que se obtuvo de las entrevistas tanto a egresados
como docentes, asi como de la revision documental de archivos relacionados con el programa de
maestria, requirié de mucha creatividad. Primero, se enfrento el problema de transcribir cada una
de las entrevistas, ya que al ser una entrevista semiestructurada en ocasiones el audio se extendia
a més de una hora. Para ello, se recurri6 al uso del Transcribe®, que es un programa en linea que

permite transcribir audios.

Despues de transcribir todos los audios, la informacion se sistematiz6 en cuadros de
analisis que dependian de las categorias ya construidas. Cabe sefialar que éstas se afinaban
mientras se incorporaba mas revisién tedrica, se identificaban de nuevos elementos que surgian
de la revision de las entrevistas transcritas y de las observaciones efectuadas por el comité

tutorial.

Sin embargo, conforme se revisaban mas entrevistas transcritas, la informacion se volvia
cadtica y un solo cuadro no permitia su manejo. Por tanto, se crearon cuadros de doble entrada,
que contenian los testimonios de los entrevistados de acuerdo a los elementos que componia cada
categoria. Esta accion permitid su revision y el anélisis con aspectos tedricos y notas de
interpretacion. Segun Alvarez-Gayou (2010), al ejercicio antes descrito lo denomina codificacion

abierta, es el primer acercamiento a lo obtenido.

En el caso de la informacion obtenida de la revision documental, se enfrentd al problema
de no tener acceso a documentos oficiales. Ante ello, se recurrid a quienes representan la
coordinacién de la Maestria en Ciencias de la Educacion. Por fortuna, se mostraron

complacientes en dar apoyo.

Los documentos obtenidos se clasificaron de acuerdo a los objetivos de investigacion, de

acuerdo con Ocegueda (2007) es el principal acercamiento, después le sucede la identificacion

® https://transcribe.wreally.com/
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del tema y por altimo, la interpretacion de lo encontrado. En este caso, el interés de la revision
era: conocer el tipo de curriculo que impera; su incidencia en la implementacion de tareas que
derivan en la construccién de textos académicos; y su relacion con el tipo de formacién que se

propone.

Para finalizar, la organizacion y sistematizacion de la informacion se aprende mientras se
hace. Es una tarea indispensable que permite al investigador ir y venir, entre la teoria y el
referente empirico (Bertely, 2004), y viceversa. La finalidad es que, todo ese mundo de
indagacion encuentre un sentido y se convierta en datos sustentados. Al final, es un esfuerzo que
necesita creatividad y la implementacion de estrategias que ayuden a enfrentar los problemas que

van surgiendo.

El siguiente capitulo, es el resultado de la organizacion y sistematizacion de la
informacion, a través de los referentes tedricos. Es el analisis de los datos, a través de dos grandes
dimensiones, compuestas por categorias, que permiten analizar las experiencias y aspectos que

surgen de la escritura académica.
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Capitulo IV. Andlisis de datos cualitativos

El siguiente capitulo es el analisis de los datos, organizados en categorias, las cuales
permiten alcanzar los objetivos de investigacion. En este sentido, Bertely (2004), sefiala que la
claridad de como el investigador organiza los datos, depende de lo que se elige como referente
empirico. Por ejemplo, en este caso, interesan las experiencias cognitivas y socioculturales que
emergen del proceso de escritura académica durante la formacién de la Maestria en Ciencias de la
Educacion. Ello implica delimitar lo que no se va a hacer, por ejemplo: no se analizaran los textos
lingliisticamente o a través del analisis de discurso que hayan realizado los egresados durante su
formacidn; no se evaluara el programa de maestria mas que para determinar sus caracteristicas y
alcances; no se examinara en si, la practica docente, mas bien, interesa conocer las tareas que

implementan y que implican la construccion de textos académicos.

La claridad del tema permitié elegir las técnicas e instrumentos descritos en el capitulo
anterior, pero toda esa informacion necesitd un tratamiento. Como sefiala Alvarez-Gayou (2010),
una vez que se tiene toda esa informacion, la primera tarea consiste en dar sentido. Al llevar a
cabo la transcripcion de las entrevistas, se identificaron tendencias y patrones que se repetian
constantemente. Seglin Bertely (2004) y Alvarez-Gayou (2010), su identificacion vy
discriminacion permite elegir aquellas que van acorde con los objetivos que plantea la
investigacion. De ese modo, se crearon varias que seguian una secuencia entre los testimonios

recogidos, la teoria y la revision documental.

Sin embargo, esas categorias estaban dispersas y no permitian una presentacion adecuada
de los datos. Alvarez-Gayou (2010) sefiala que la codificacion de la informacion permite
identificar y dar sentido a los testimonios recabados. En apartados anteriores, se identifico la
codificacién abierta, pero durante el avance del analisis se requirié de la codificacion axial. La
cual, se va dando cuando diferentes categorias y subcategorias (familias de c6digos) se relacionan

entre si.

En éste caso, las familias de cddigos permitieron que se organizaran en dos dimensiones.

Segun Alvarez-Gayou (2010), de la codificacion axial se pueden hacer diagramas que permitan el
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entendimiento del tema y su organizacion. A continuacion en el esquema 2 se ilustra cada
dimension y las categorias que la componen. En conjunto permiten entender la generacion de
experiencias cognitivas y socioculturales en posgrado y la relacibn que guardan con: el
curriculum, docentes y tareas; y los aspectos en la escritura académica de posgrado.

Esquema 2

v"  El curriculum: La Maestria en Ciencias de la
Educacion

v" Docentes y tareas: hacia el desarrollo de
textos académicos

v'  Tipos de textos desarrollados en la MCE

Curriculum, docentes y tareas

Investigacion y recorrido formativo
Aspectos implicados en la construccion de
textos académicos
v" Consolidacién del lenguaje escrito (LE) a
través de la participacion con otros en
Aspectos en la escritura académica de practicas socioculturales

posgrado Postura critica sobre su produccion escrita
Dificultades y estrategias para la concrecidén
de los textos académicos
v’ Propuestas y recomendaciones: el
pensamiento critico y la formaciéon de
posgrado

Generacion de experiencias cognitivas y socioculturales
LR ANAN

Fuente: creacion propia

En términos generales, cada dimension esta compuesta por categorias, las cuales abordan
datos relativos al tema. En el caso de los aspectos de la escritura académica, se presenta aquellos
que inciden de manera directa en la generacion de textos académicos. Al final del capitulo se
afilade un apartado de Discusiones generales del proceso de investigacion, que emergen de los
hallazgos de la investigacion. La finalidad es mostrar aquellos aspectos que surgieron en el
transcurso de la investigacion, como aportes que enriquecen y permiten nuevas formas de abordar

el tema.



Parte 1: Curriculum, docentes y tareas escriturales
1. El curriculum: La Maestria en Ciencias de la Educacion

La informacion que a continuacion se presenta, proviene de la revision documental, como
una técnica que permite seleccionar y reunir datos que estan en forma de documentos (Ocegueda,
2007). Para ello, se revisd el Proyecto de Redisefio Curricular de la Maestria en Educacion
(UAEH, 2003) en el cual se propone, entre otras cosas, el cambio de nomenclatura a Maestria en

Ciencias de la Educacion.

El origen del programa de Maestria en Educacion data de 1991, con dos lineas
curriculares bésicas: a) la formacion para la investigacion de problemas propios del campo
educativo; y b) la formacién para la intervencion. El perfil de ingreso no esta especificado. En el
caso del perfil de egreso, se sefiala que los estudiantes adquiriran y desarrollaran los
conocimientos, habilidades y valores para:

v"Identificar las disciplinas y reflexionar acerca de los procesos educativos.

v Explicar las caracteristicas de las instituciones educativas.
v’ Proponer estrategias de analisis y evaluacion.
v

Realizar estudios e investigacion sobre fendmenos y procesos educativos.

El objetivo del programa de 1991 era la propuesta de aportar conocimientos y
herramientas necesarias para formar profesionales que se dedicaran a las tareas de investigacion e
intervencién educativa (UAEH, 2003). Sin embargo, la apropiacién del conocimiento era
pragmatica e instrumental, ya que en los objetivos establecidos, la revision documental queda a
un nivel superficial, asi como su aplicacion era simple sin aportar elementos que promovieran la

problematizacion y construccion de objetos de estudio.

Otra cuestion que quedaba al descubierto del programa de 1991, es lo que sefiala Gimeno
(2007): el curriculum no puede entenderse al margen del contexto en el que se configura, ni
puede ser independiente de las condiciones en que se desarrolla. Ante esta aseveracion, es
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comprensible la reestructuracion realizada en 2003, la cual privilegia analizar las demandas
politicas, ya sea, internacional, nacional y estatal. Asi como, la fundamentacion tanto:
v Social
De las caracteristicas de los contextos socioecondémicos, politicos y culturales.
Del mercado ocupacional

De los problemas de desarrollo humano, cientifico y tecnoldgico

D N N NN

De la oferta y demanda educativa de programas de posgrado en educacion

Esta reestructuracion curricular perfila el tipo de curriculum que se esta construyendo. De
acuerdo con Escudero (1999), este se basaria en los modelos curriculares de corte deliberativo,
los cuales consideran que la préactica tiene lugar en un determinado contexto socio-historico. Es
decir, un contexto que no supone tan sélo un marco o encaje sincrénico en el presente, sino
también diacronico, enraizado en un pasado y proyectado hacia el futuro. Ademas, esta disefiado
desde las oportunidades que brindan las instituciones autbnomas para disefiar sus propios
proyectos educativos bajo la deliberacién social de cada uno de los que participan en ella

El redisefio que sufri6 el programa 1991, deriv6 no solo a un cambio de nombre, sino, a
una reestructuracion curricular que implicd construir una visién y mision orientada hacia una
formacidén solida en la investigacion. Que sea multirreferencial e interdisciplinar, en donde los
docentes y sus practicas den respuesta a las necesidades de educacion, para asi, contribuir a la
generacién y aplicacion del conocimiento y se favorezca al desarrollo social del estado de
Hidalgo (UAEH, 2003). Se muestra énfasis en la seleccion de aspirantes a través de un Curso
propedéutico con fines de seleccion.

En la actualidad, la Maestria en Ciencias de la Educacion tiene como objetivos curriculares
(UAEH, 2003) los siguientes:

v' Formar investigadores que dominen conocimientos tedricos, metodolégicos vy
contextuales para el desarrollo de la investigacion e innovacion educativa con perspectiva
comparada en el ambito internacional, nacional, regional y local.

v’ Desarrollar capacidades y destrezas para la problematizacion y construccion de objetos de

estudio, asi como la aplicacion de métodos y técnicas de investigacién que aborde a la
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educacion desde enfoques interdisciplinarios y permita la generacion de nuevos
conocimientos.

v' Formar profesionales competentes en los campos emergentes de la educacién para que
planteen alternativas de solucion y mejoren el impacto social e institucional de los

diversos niveles, ambitos y dimensiones de la educacién.

Cabe sefialar que los objetivos refieren a formar investigadores que sean capaces de
desarrollar investigacion e innovacion educativa, a través de la adecuada problematizacion y
construccion de objetos de estudio. Lo anterior tiene estrecha relacion con las lineas de
investigacion del Centro de Investigacion en Ciencias y Desarrollo de la Educacién (CINCIDE):
a) Estudios comparados en educacion; b) Estudios sociales y culturales en educacién; c¢) Politica
educativa, sujetos sociales, gestion y desarrollo institucional; d) Curriculum, innovacion
pedagdgica y formacion; y e) Diagndstico, planeacién y evaluacidon educativa. A su vez, se
estructura por medio de un curso propedéutico con fines selectivos y dos areas de formacion
curricular: Basica y Especializada. Las cuales, son guias, que permiten ubicar los campos

emergentes de la investigacion educativa.

De acuerdo con Escudero (1999), existen grandes coincidencias en las caracteristicas que
conforman al programa de la maestria y a los curricula practico deliberativos, ya que este tipo de
disefio curricular se basa en: a) La seleccion de experiencias de aprendizaje debe basarse en la
continuidad y la interaccion con las experiencias anteriores y presentes del alumno; b) La
secuenciacion debe basarse en el desarrollo del continuum de experiencia del alumno; ¢) Tanto
en la reconstruccién de las experiencias de aprendizaje anteriores como en la introduccion de las
nuevas, deben utilizarse procesos de accion y reflexién; d) Las areas de conocimiento deberian
emerger a través del proceso de indagacién sobre experiencias de aprendizaje anteriores y

subsiguientes.

El punto d, trata de las areas de conocimiento que emergen a través de las experiencias de
aprendizaje, por ejemplo, el programa de la maestria se conforma por dos areas de formacion
curricular: a) Formacion basica, se compone de cursos bésicos de formacion que privilegian

contenidos, orientaciones y logicas de apropiacion conceptual, tedrica, metodolégica, técnica y de
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contextos sociales de caracter disciplinario e interdisciplinario; b) Formacion especializada; se
caracteriza por tener un enfoque comparado que emergen de cuatro campos de especializacion,
provenientes de las lineas de investigacion del CINCIDE, con la finalidad de profundizar en sus

principales ejes de debate (ver anexo VI).

Estas dos areas de formacion curricular que propone el programa, tienen la finalidad de
consolidar conocimientos, perfeccionar habilidades, fomentar las actitudes y valores propios de la
profesion (UAEH, 2003). Asi como, el ejercicio de andlisis en los diversos contextos educativos,
que permita comprender los problemas educativos e intervenir o proponer alternativas de
solucion. Ademas, en el redisefio queda especificado el perfil de ingreso y egreso de quienes

deciden formase en el programa:

Tabla 6: Perfil de ingreso y egreso de la Maestria en Ciencias de la Educacion

Perfil de Ingreso Perfil de Egreso

Formacion profesional en cualquier | Dominio de enfoques disciplinares tedricos, metodoldgicos que sustenten el
disciplina. campo de la educacion.

Nociones basicas en el campo | Construccion de conocimientos interdisciplinarios que den cuenta de
educativo en cualquiera de sus | campos problematicos de estudio y procesos de investigacion.

niveles.
Comprension de fundamentos contextuales y de politica educativa nacional
e internacional que posibiliten la explicacion e interpretacién de los
procesos, fendmenos y problematicas educativas.

Conocimientos

Manejo adecuado de métodos, técnicas y elaboracion de instrumentos para
el desarrollo de proyectos de investigacion e intervencion educativa.

Andlisis para la conformacion y funcionamiento del sistema nacional y
estatal, asi como, algunos sistemas educativos en el mundo




Comprension de textos escritos. Comprension, recuperacion de planteamientos centrales en la revision de
teorias sobre y de la educacion.
Capacidad de analisis y sintesis.
Transmision clara, ordenada y con secuencia logica de sus ideas.
Pensamiento critico y divergente.
é Trabajo en equipo y vinculacion profesional con agentes, instituciones y
z Observacion e identificacion | organismos que promueven proyectos de investigacion educativa regional,
% oportuna de problemas educativos. nacional e internacional.
T
Adecuado manejo oral y escrito. Colaboracion en programas, proyectos y actividades profesionales en
equipos interinstitucionales.
Discernimiento y seleccion de fuentes de informacion.
Disciplina  para el  trabajo | Superacidn personal y profesional permanente.
académico.
Compromiso con la profesion y la sociedad.
Perseverancia para lograr metas y
objetivos. Ejercicio ético de la profesion.
Disposicion para la investigacion y | Iniciativa, consistencia y perseverancia en el desempefio profesional.
la innovacion.
é Critica reflexiva y propositiva en el campo profesional.
g Espiritu creativo.
<
Disposicion al trabajo en equipo.
Apertura para el intercambio de
ideas y apropiacion de nuevo
conocimiento.
Madurez socio-afectiva.
Responsabilidad para el desarrollo | Sensibilidad ante la problematica socioeducativa.
de actividades que demanda el
8 programa. Respeto a los derechos humanos y al medio ambiente.
o
g Tolerancia hacia los deméas y a sus | Responsabilidad y honestidad en su préctica profesional.
ideas.

Fuente: UAEH, 2003

En los modelos practicos-deliberativos ponen énfasis en el desarrollo de habilidades
cognitivas, principalmente en las habilidades de pensamiento que estan mas alla de la adquisicion
de conocimientos, mas bien de la idea de aprender a aprender (Escudero, 1999). Al igual, el
programa de la maestria (UAEH, 2003), especifica las habilidades, actitudes y valores que se
solicitan a los aspirantes, asi como los que deben desarrollar durante su formacion. Lo que amplia

su campo de accidn, no solo al aprender a aprender, sino al saber hacer.
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La busqueda de los egresados entrevistados, permite identificar que éstos se desenvuelven

en el sector educativo, tanto en instituciones de educacion basica, media y superior. Tal y como

lo sefiala el programa de maestria (UAEH, 2003). Y que las actividades a realizar se asocian con

las propuestas en el documento:

v

AN N N N N

Disefio y coordinacion de proyectos de investigacion educativa.

Asesoramiento en la deteccidn de problemas y perspectivas actuales de educacion.
Participacion en proyectos de investigacion.

Integracién a grupos de investigacion.

Desarrollo de actividades administrativas y de gestioén educativa.

Creacion, innovacion y evaluacion de programas educativos.

Elaboracion de procedimientos de evaluacion de componentes curriculares

Divulgacion y transmisién de conocimientos mediante la publicacion de articulos

cientificos, libros y la participacion en eventos académicos.

Por dltimo, la evaluacion del curriculum, segun Gimeno (2007) es la expresion de la

altima concrecidén de su significado, tanto para los profesores como para sus estudiantes. En

cambio, para Coll (2010), un disefio curricular debe precisar los componentes evaluativos los

cuales son de suma importancia. Ademas, debe estar al servicio del proyecto educativo para

permitir conocer como se relacionan con otros componentes. En suma, el autor se refiere a

cuestionarse qué, cuando y como evaluar, como puntos reflexivos.

El programa de maestria se hace hincapié en la evaluacion interna y externa, asi como el

seguimiento curricular. Se especifica que la evaluacion interna se desarrolla con la mediacién de

la coordinacién y que existe diversas modalidades desde la ejercida a:

v

v
v
v

Estudiantes

Profesores

Programas de asignatura
Programas colaterales

En el caso de la evaluacion externa, se desarrolla bajo procesos externos, cada uno cuenta

con sus politicas y mecanismo propios. Es realizados por:
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v Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo (UAEH),
v/ Comités Interinstitucionales para la Evaluacion de la Educacion superior (CIEES),
v’ Secretaria de Educacion Publica a través de PROMEP y CONACyYT

Sin embargo solo se obtiene informacién sobre los tipos de evaluacion y no queda
explicito sobre el seguimiento curricular y como puede influir la evaluacion al curriculum en
términos generales. Otra cuestion que queda sin explicitar, son los alcances reales de las metas
logradas y actualizar las metas que estaban por lograrse. Ademas, es importante que el
curriculum se actualice constantemente y que esté disponible a todos aquellos que se forman en

él, a fin de involucrarse en su propia formacion.

Con respecto a la escritura académica, es un tema que queda implicito en el programa de
maestria. Se hace mencion de la habilidad de transmision clara, ordenada y con secuencia l6gica
de ideas, por parte de los formados. Asi como, de las areas de conocimiento que emergen a traves
del proceso de indagacién sobre experiencias de aprendizaje anteriores y subsiguientes (UAEH,
2003). Sin embargo no es claro el papel de la escritura académica para la formacion de
investigadores. En el apartado siguiente se abordaran otros aspectos complementarios del
curriculum y su relacién con la préactica pedagdgica de los docentes, siendo complemento de lo

aqui presentado.
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2. Docentes y tareas: hacia el desarrollo de textos académicos

En este apartado, se abordara de acuerdo con el programa de la Maestria en Ciencias de la
Educacion, la constitucion de las asignaturas y seminarios, la practica docente como timén del
curriculum asi como la implementacion de tareas que permiten el desarrollo de las habilidades

para la escritura.

Ante ello, Gimeno (2007) expone la necesidad de abordar el ejercicio profesional de los
docentes de forma colectiva, bajo una postura de mediatizador en el curriculum, que se
fundamenta: a) desde la eficacia en el logro de metas propuestas en el curriculum, asi como,
participen en su concrecion; b) la ampliacion de la profesionalidad a dimensiones colectivas del
curriculum y su organizacion, presupone rescatar para los profesores, amplios margenes de
profesionalidad y nuevas esferas de conocimiento; c) la dimension colectiva de la profesionalidad
es congruente con la posibilidad de que el curriculum pueda tener mayor poder de

transformacion social y ser mas adecuado para un contexto.

La anterior afirmacion, se asocia la normatividad de la Universidad sobre la conformacion
de cuerpos académicos, que tienen la funcién de 6rganos colegiados, que coadyuvan a los
procesos académico-administrativos (UAEH, 2003), que a continuacion se presentan:

v" Consejo Interno de Posgrado

v' Comité Académico

v' Comité Tutorial

v Comité de Disertacion
v' Comision de Admision

Cada 6rgano colegiado tiene funciones diversas, que integran a profesores investigadores,
a académicos de otras instituciones educativas, tanto nacionales, como internacionales. Por otro
lado, quienes desean ser parte de la plantilla docente de la maestria, debe poseer caracteristicas
que exigen organismos nacionales como Padrén Nacional de Programas de Calidad (PNPC) vy la
propia Universidad. Un ejemplo: poseer como minimo el grado de maestro, ser miembro del

Sistema Nacional de Investigadores y poseer una plaza de tiempo completo. Ademas, su funcion
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académica se asocia a la pertenencia de los Cuerpos Académicos en relacion a las actividades de

investigacion, docencia, tutoria y gestion (UAEH, 2003).

Como se explicd en el apartado anterior, el programa de maestria propone la formacion
como investigador, a traves del desarrollo de habilidades, valores y actitudes. Para llevar a cabo
esa finalidad, cada programa de asignatura y seminarios estd disefiado de forma colectiva
(Gimeno, 2007), por los coordinadores del curso orientados por las lineas de investigacion antes
descritas y fortalecidos por 6rganos colegiados antes mencionados.

Entonces, el programa ofrece en el primer afio una formacion béasica en ambitos
disciplinarios e interdisciplinarios. Para el segundo afio, se opta por la formacion especializada, la
cual posee elementos caracteristicos de flexibilidad, ya que, existe una seriacion minima de
materias y ofrece a los estudiantes un abanico mas amplio de seminarios optativos a partir del
tercer hasta el cuarto semestre (UAEH, 2003). Estos seminarios estan disefiados en funcion de
sus necesidades, intereses profesionales e investigativos. Ademas existe la posibilidad de cursarse

en otras instituciones educativas.

Esta flexibilidad que propone el programa 2003, permite al estudiante ir conformando su
propio itinerario académico, de acuerdo con el area de especialidad elegida y con estrecha
relacion a las lineas de investigacion del CINCIDE. En los dos afios que conforman al programa,
cada asignatura y seminario promueve el desarrollo de habilidades del pensamiento, las cuales
consisten en el analisis, la sintesis, la evaluacion, pensamiento divergente, resolucion de
problemas, pensamiento critico y comprension de lectura. Ademas, la metodologia de trabajo
propuesta implica el desarrollo de estrategias, como el dialogo, el debate, la discusion y la
formulacion de problemas. Esas metodologias de trabajo implican que el docente considere que
el estudiante posee conocimientos previos, se ilustra a continuacién en el testimonio de un

docente:

DolD58: “cada programa, 0 sea en cada generacidon elaboramos un programa y lo vamos
actualizando dependiendo del avance de la tematica que estamos trabajando, entonces se van

ajustando los contenidos y bueno las actividades regularmente han sido tipo seminario cuyo objetivo

100



es promover la discusion y el analisis entre los pares... 0 sea los estudiantes junto con el coordinador
o0 coordinadores de los seminarios...”

Esto se asocia a la afirmacion de Escudero (1999) sobre los modelos practico-
deliberativos, los cuales parten de las ideas previas del educando, para promover un conflicto
cognitivo. Se refiere a desafiar las concepciones previas con nueva informacion o con datos que
las ponen en tela de juicio lo sabido, generando la necesidad de revisar y reconstruir bajo la
I6gica de descubrimiento y reconstruccién de su propio conocimiento. Dicha aseveracion se
complementa con las siguientes afirmaciones:

v' El alumno es el responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje. Es él quien
reconstruye los saberes, manipula, explora, descubre o inventa.

v La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un
grado considerable de elaboracion.

v La funcién del docente es engarzar los procesos de construccién del alumno con el saber

colectivamente organizado.

Entonces, el papel que desempefian los docentes en el programa es de ser: un coordinador,
asesor y orientador. Sus principales funciones son la asesoria de problematizacion vy
reestructuracion durante cada seminario (UAEH, 2003). EIl curriculum moldea a los docentes,
pero éste es traducido en la practica por ellos mismos, o sea que la influencia es reciproca. Al
considerar al curriculum como una practica, implica que posee una funcién social que tiene
consecuencias tanto para el comportamiento de sus estudiantes, como para los docentes. Dicha

afirmacion se observa en los testimonios recogidos de las entrevistas:

E1031PF: “....entender la idea que tiene el que te esta solicitando el trabajo (refiriéndose a su
docente), bajo qué caracteristicas debe presentarlo... creo que de repente ese era el miedo que tenia,
0 sea hasta donde puedo ser arrojada en hacer textos con cierta forma distinta, con un estilo diferente
y hasta donde puedo sentirme manteniendo bajo una parte méas objetiva formal, eso de repente me
causaba conflicto.”

Do2D41: “...por ejemplo yo con mi colega nos preguntamos: hacia donde los estamos llevando, los

estamos llevando a que sean escritores que no nada mas escribano lo que se les ocurra, que escriban
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y que puedan fundamentar tanto en lo verbal como lo escrito... no Gnicamente la produccién y el
control de un texto para sacarles 10 u ocho o cero, 0o sea va mas alld del producto es el

entrenamiento...”

Segun Contreras (1994) el curriculum es una seleccion de contenidos culturales y
destrezas de diferente orden, presentados al docente por medio de guias y materiales diversos.
Los cuales, son determinantes para la practica profesional e incluso las regulaciones curriculares
pueden determinar horarios, ponderar componentes y pueden reflejar opciones epistemoldgicas
referidas a los contenidos. De acuerdo con los egresados, las caracteristicas de cada docente son

determinantes en los programas de asignatura:

E0939PM: “...las caracteristicas que ellos quieren, a lo mejor lo vas a asociar con algunos maestros
sin decir nombres, él siempre con Bourdieu, siempre Bourdieu, todo Bourdieu, entonces hay que darle
ese analisis, y me gustd, o sea tampoco lo hice obligado, porque Bourdieu si da esas herramientas de
analisis socioldgico, entonces darles en ese término. Habia otros que eran un poco mas, este... como
criticos sociales de la marginacion social, entonces darles esa parte, entonces no darles su gusto, sino

entender qué es lo que quiere el profesor...”

Ello implica que los docentes, en sus actividades de docencia, traduzcan, difundan y se
apropien del curriculum a través de las tareas que solicitan en cada asignatura y seminarios. De
acuerdo con Gimeno (2007), las tareas son aquellas que institucionalmente se piensan y
estructuran para conseguir las finalidades de la institucion y el curriculum. Estan estructuradas
como actividades de ensefianza dentro de los ambientes escolares. De acuerdo con los docentes

entrevistados el tipo de tareas que han encargado a sus estudiantes son:

Do2D41: “...los productos que se piden continuamente son los ensayos de no mas de cinco hojas en
el que el estudiante debe por lo menos considerar tres elementos basicos que son la introduccidn el
desarrollo conclusiones y las referencias que es importante, aunque sea dos referencias, eso es

importante porque eso valida la informacién...”

Do3M42: ““...una tarea cotidiana son las fichas de lectura, pues ese es como una tarea comin donde
ellos tienen que rescatar los elementos mas importantes tedricamente hablando...una tarea que
generalmente se deja al finalizar el seminario es un ensayo, por lo regular la idea de los ensayos son

tareas que ya nos solicitan, no es una cuestion que yo pida como maestra, sino que tipo de trabajo
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que se pide al finalizar un seminario siempre es un ensayo, en donde la finalidad es poder ver c6mo
los estudiantes recuperan los enfoques tedricos que se revisaron durante ese seminario taller... como

integran alguna problemética en particular que les interese y si estan retomando algunos de estos

enfoques que se revisaron en el curso...”

Estas tares deben estar asociadas a los objetivos de cada programa de asignatura y

seminario, ademas, tener concordancia en la metodologia de trabajo necesaria para conseguirlo.

Las tareas no solo organizan la vida del aula, sino que regulan la practica docente y la ensefianza

de los estudiantes. Entonces se asocian a los sistemas de evaluacion del aprendizaje. De acuerdo

con el programa la maestria, estos contemplan el desarrollo de la cultura de la evaluacion
(UAEH, 2003), a través de analizar:

v

Qué se evalla. El aprendizaje de los estudiantes que se expresa mediante la adquisicion y
manejo correcto de conceptos, el desarrollo de habilidades, valores y actitudes, en una
I6gica holistica.

Como se evalla. Es por medio de técnicas e instrumentos, tales como observaciones en
clase, entrevistas, muestras de trabajos escritos, participaciones en clase, pruebas escritas.
Se suma la autoevaluacién hecha por los estudiantes.

Quién evallta. Es la actividad de los docentes para determinar el aprendizaje de los
estudiantes.

Cuéndo se evalta. El programa contempla diferentes modalidades de acuerdo a momentos
y necesidades: a) diagnostico: especialmente al inicio del curso, unidad o tema nuevo para
indagar los conocimientos previos de los estudiantes; b) formativa: implica que se
evaluara el proceso de aprendizaje de forma continua y de forma cualitativa; y c)
sumativa: al final de cada bloque tematico o de cada asignatura o seminario, para valorar
el logro de los productos finales esperados.

Para qué se evalGa. Con fines pedagdgicos para realimentar el proceso educativo, para
identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes y poder tomar decisiones por
parte del profesorado

Segun Gimeno (2007), la ensefianza se realiza en un clima de evaluacion, en tanto que, las

tareas escolares comunican criterios internos de calidad en los procesos y en los productos, por
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tanto, existe cierto clima de control en la dindmica cotidiana de la ensefianza. Este hecho se

puede ejemplificar con el siguiente testimonio:

Dol1D58: “...se hacen preguntas guia porque las lectura son muy amplias y pueden ser interpretadas
desde diferentes perspectivas, tienen que ver por supuesto con la teméatica y con el programa
establecido y qué es lo que queremos enfatizar sobre cada uno de los textos, a veces es una necesidad
de buscar que los estudiantes identifiquen como se produce el conocimiento y tiene que ver con la
metodologia o las metodologias, a veces tiene que ver méas con los contenidos o sea, como se discute
un concepto una idea, una teoria y bueno, las preguntas son como ejes ordenadores de andlisis para

la reflexién.”

En efecto, la ensefianza es una practica docente, que segn sus caracteristicas personales y
profesionales, buscan el control y la calidad. Ante ello, recurren a estrategias que permitan a los
estudiantes alcanzar los objetivos que se han propuesto en cada asignatura y seminario. En el
ejemplo anterior, se muestra el esfuerzo del docente por alcanzar el objetivo principal: identificar

cémo se produce el conocimiento.

En conclusidn, el docente es pieza importante para que los investigadores en formacion, se
apropien, del curriculum, sus alcances y metas mas proximas. En el caso de la escritura
académica desarrollada en las asignaturas y seminarios, no se identifica su protagonismo, porque
suele ser una pequefia parte de las tareas cotidianas. Aungue es pieza fundamental de los
sistemas de evaluacion del aprendizaje que propone el programa de maestria. En el siguiente
apartado se abordaran los tipos de textos que, segun los docentes entrevistados, suelen

producirse, siendo complemento de la informacion antes presentada.

104



3. Tipos de textos desarrollados en la Maestria en Ciencias de la Educacion

Ante los datos mencionados en los apartados anteriores, se observa una constante: la
escritura a nivel posgrado se desarrolla bajo el marco curricular. En el caso de la Maestria en
Ciencias de la Educacién, se pretende generar un proceso de apropiacion de conocimiento,
poniendo mayor énfasis en el proceso de adquisicién. Por tanto, las producciones escritas
realizadas durante los diferentes seminarios que lo conforman, podrian ser consideradas como

tareas.

De acuerdo con Gimeno (2007), cada tarea tiene un orden interno y un curso de accién
que puede preverse porque obedece a un esquema de actuacion practica, ello implica identificar
qué tipos de tareas se realizaban de forma general y cuales son sus objetivos. Entendemos, los
textos académicos pueden ser considerados como tareas, porque tienen una estructura especifica,
contemplan ciertas caracteristicas y estan disefiadas para alcanzar los objetivos primarios en

formacién como investigadores.

En términos generales, se reconoce que existen muchos tipos de textos, incluso se podria
asegurar que existen tanto como disciplinas existen. Pero, en general, afirma Camps & Castelld
(2013), las tipologias de texto se basan en la funcionalidad, que ciertamente es uno de los
criterios necesarios para entender la produccion escrita en los estudiantes. Ademas, sefialan que
tanto el significado como el sentido de la escritura en el contexto educativo, esta estrechamente
vinculado a la funcion educativa y es la que acaba determinando la funcionalidad de las practicas

discursivas escritas en las que participan los estudiantes.

Autores como Castelld, Gonzalez & Ifiesta (2010), diferencian los tipos de textos que se
desarrollan en el posgrado. Segun ellos consideran a los textos cientificos y académicos como
géneros especificos puesto que, responden a propdsitos sociales reconocibles y constituyen tipos
relativamente estables de enunciaciones en interaccion. De acuerdo con los egresados

entrevistados, se identifican los siguientes:
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Tabla 7: Tipos de textos académicos realizados durante la Maestria en
Ciencias de la Educacion

# de entrevistados

Ensayo 11

Esquemas de representacion

=
o

Reporte de lecturas

Presentaciones en programas de computadora

Reflexiones individuales

Tesis

Matrices de doble entrada

Anadlisis de Peliculas

Lineas del tiempo

Reportes de observacion

Reflexiones grupales

Fichas analiticas

o R NNIN W W o

Resefias historicas

Fuente: creacidn propia

La informacion que se presenta en la tablas 7 y 8, diferencia los textos cientificos de los
académicos. Segun la informacion obtenida de los egresados, los textos académicos son

elementos que en cada asignatura se solicitan.

Tabla 8: Tipos de textos cientificos realizados durante la Maestria en
Ciencias de la Educacion

Tipos de textos cientificos # de entrevistados
Articulos de revista 4
Ponencias 3
Capitulos de libros 1

Fuente: creacidn propia

Los textos académicos se relacionan con el aprendizaje, como un fin principal. Carlino
(2012) sefala que esta relacion estd orientada a recuperar el protagonismo de los procesos
cognitivos, con la finalidad de que los estudiantes lleguen a niveles cognitivos que les permitan

reelaborar los conocimientos que poseen, para generar escritos.

Si se consideran los aportes de Gimeno (2007), los textos académicos como parte de las

tareas que desarrollan los docentes, tienen componentes que los conforman, como:
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v’ Las caracteristicas
v" Aquellos componentes que permiten analizar las tareas desde el producto o finalidad que
deviene de ellos;

v' Los recursos que en ellas se utilizan;

<

Las dificultades que surgen al llevarlas a cabo;

v’ El significado que adquiere en relacion con planteamientos pedagdgicos y culturales.

En el siguiente apartado se abordar con mayor profundidad, los componentes antes
mencionados. Recordemos que la escritura académica permite a quien se forma en el programa,
desarrollar habilidades asociadas con el desarrollo de investigacion. Por tanto, resulta central
indagar mas en lo que consideramos textos académicos, pues de ello depende, determinar con
claridad los aspectos presentes en la escritura, segun los entrevistados.

3. 1 Caracteristicas de los textos académicos

De acuerdo con los docentes entrevistados, las caracteristicas que deben poseer los textos
académicos que se pide a los estudiantes que realicen en los seminarios, refieren a dos aspectos,

el primero es de forma:

Do2D41: “Es importante que en los textos los estudiantes integren los conceptos més relevantes que
van de acuerdo a lo que él pretende indagar y claro lo que dice el texto, entonces él debe rescatar los
conceptos centrales... entonces debe tener las citas correctas, debe relacionar el texto, o sea toda las
ideas deben estar relacionadas, debe haber una reflexién, debe haber una conclusion, una reflexion
en términos de si le es til lo que dice el texto porque si y porque no y las conclusiones, hacer una
conclusion contundente que es un ejercicio de tipo cognitivo en donde juegan habilidades

mentales...”

Dol1D58: ““bueno hay criterios especificos que tienen que ver con los criterios cientificos, o sea los
criterios que estan planteados pues por la metodologia cientifica, o sea la sistematizacion de
informacidn y por supuesto pues la presentacion que tiene que ver con un orden logico de cémo se

exponen las ideas.”
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Do3M42: ““...siempre en el ensayo debe de tener en la introduccidn, el objetivo de quien hace el
trabajo, de ahi debe qué autores retomo, si retomd otra bibliografia adicional o fue parte del

programa...”

Segun los docentes, los aspectos de forma que deben contener los textos se asocian con el
uso adecuado de los estilos que existen, por ejemplo, APA (American Psychological
Association), Estilo Chicago o el Harvard, entre otros. Un aspecto més se refiere a los apartados
que contendran, por ejemplo si es un ensayo, segun ellos, debe haber una introduccion, la

reflexion y conclusién.

Los aspectos de forma, se asocian al objetivo de cada asignatura o seminario, asi como al
sistema de evaluacion y acreditacion que cada coordinador de seminario ha propuesto de manera

colectiva. Como ilustra el siguiente testimonio, otra caracteristica es el contenido:

Do3M42: ““... generalmente es algo muy breve, ya como el cuerpo o el desarrollo del ensayo pues ahi
basicamente se pide, primero la parte mas densa que deba tener una parte descriptiva, lo mejor decir,
qué autores o qué corrientes 0 qué tematicas va a retomar y luego, que haga una discusion, que haya
también una parte de confrontacién con una postura y con la de otra y que el estudiante pueda tomar
postura... y ya la parte final del ensayo que serian las conclusiones, basicamente pediria yo como una
reflexion, o sea después de haber hecho una buena discusion y que confront6 y sefialando su objeto
de estudio, que pudiera decir en las conclusiones a que le llevd pensar y puede ser una: que podria
decir en las conclusiones de eso que escribié como le va a servir para fundamentar o argumentar su
planteamiento del problema, si es que hace una temética relacionada con el seminario y sino que

parte de esa informacion puede rescatar para contribuir a su proyecto de investigacion...”

Las caracteristicas tanto de forma como de contenido, permiten al docente determinar si
los estudiantes logran, por medio de la realizacion de textos académicos, el manejo adecuado de
teorias, tematicas y conceptos. Algunos egresados que cursaron los seminarios y asignaturas del

programa, interiorizaron las caracteristicas de la siguiente manera:

E0930PF: ““...de forma, de cuantas palabras, cuantas hojas eran, letra arial 12, interlineado 1.5.
Algunos maestros pedian en hojas recicladas los ensayos... y bueno en general estos podrian ser los

requisitos de forma y requisitos de fondo recuerdo que nos daban la instruccion general de realizar
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un ensayo... recuerdo que era a partir de las lecturas que habiamos hecho durante el seminario,
construir un ensayo recuerdo que era como tema libre porque yo podia retomar un aspecto de algin
autor o retomar tres aspectos de diferentes autores y al final entregar una construccion mia propia en

el que se incluyeran los elementos mas significativos de cada seminario...”

En efecto, en cada programa de asignatura y seminario, los docentes, determinan de forma
colegiada, las caracteristicas que deben contener los escritos (UAEH, 2003). Esta puede ser una
oportunidad de explorar otros textos académicos y enriquecer los modos de creacion escrita. Por
altimo, el trabajo colegiado es una oportunidad para indagar sobre manejo de los estilos de

redaccion, por parte de los estudiantes. Y de ser necesario brindar ayudas adicionales.

3. 2 Producto o finalidad

Otro componente de las tareas, segun Gimeno (2007), es el producto o finalidad, de
acuerdo con nuestros docentes entrevistados consideran que los textos académicos tienen la

finalidad de generar habilidades para la construccion de la tesis:

Do3M42: “...pues la finalidad inmediata es la construccién de una tesis, que creo que es ahi para
todos el talon de Aquiles, para todos los chicos de posgrado, pierden de vista que van hacer una tesis
profesional, entonces el acercarlos un poco al tipo de documentos formales y que observen, que no se
vayan al contenido nada més sino que observen la forma les da la posibilidad de ver el tipo de

documentos que tienen que hacer... poderlos familiarizar con la tesis”

Do2D41: ““...con el documento (se refiere a los textos académicos) pretendemos que desarrollar esas
habilidades, el escribir y leer y el hacer todo ese ensayo en una clase tras clase pone sus habilidades
lectoras, pone sus habilidades de abstraccion, sus habilidades de inventar de crear, eso es lo que se

intenta clase con clase...”

La finalidad que consideran los docentes, es el desarrollo de habilidades propias para su
formacién, ademas, adentrarlos al ejercicio investigativo. Esto quiere decir, que los textos
académicos son herramientas, que permiten a los estudiantes, desarrollarse como futuros

investigadores.
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3. 3 Recursos

Los recursos, como un componente mas de las tareas, son los materiales, ayudas y
elementos que permiten su desarrollo (Gimeno, 2007). Algunos docentes consideran que las

lecturas impuestas en cada programa son recursos importantes:

Do1D58: *“...por supuesto los textos son disparadores, se eligen, se seleccionan de acuerdo a la
experiencia obviamente del investigador y a la experiencia y a la formacion que tiene el coordinador
en turno del seminario, y obviamente que hay una seleccion que tiene que ver con esa experiencia,
pero finalmente son... yo siempre he dicho que los textos son pretextos para la discusion y el analisis

la reflexion.”

Un docente mas, considera que la revision de trabajos de investigacién, es un recurso que

no se agota en todos los seminarios:

Do3M42: “mira lo medular es la revisién de trabajos de investigacion, yo creo que hemos
acostumbrado mucho los estudiantes a que se vayan directamente a los libros, a la teoria, a los
autores clasicos y no tengo nada en contra de ello pero, creo que los alumnos les falta buscar por
ejemplo, como es una ponencia, la estructura de una ponencia, como es la estructura de una tesis,

como es la estructura de un articulo de revista...”

Otro docente considera la implementacion de estrategias pedagdgicas como
cuestionamientos y guias, como recursos que pueden ayudar a los estudiantes a desarrollar los

textos académicos que solicitan:

Dol1D58: ““...con guias de reflexion de analisis, con preguntas que son disparadores para el analisis y
la reflexién y por supuesto se requiere de tiempo, de analisis y reflexidn de los textos y avanzar como
en diferentes etapas de acercamiento a los contenidos, a las tematicas después de reflexion de

discusion tematica, y bueno, de una reflexion propia.”

Cabe sefialar, que falta reconocer otros recursos como internet, cuadros de doble entrada,
almacenamiento en la nube o software, como esas ayudas extra. Ya sean las lecturas, la revisién o

las ayudas pedagogicas, los recursos son aspectos que, tanto docentes, como estudiantes, deben
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implementar y mejorar constantemente. De acuerdo a la creatividad que se imponga, permitiran
desarrollar textos académicos mejor organizados, con caracteristicas de contenido idoneas, para

permitir alcanzar a los objetivos planteados en cada seminario y asignatura.

3. 4 Dificultades académicas

En este apartado, se abordan las dificultades que los docentes han identificado con mayor
frecuencia en los estudiantes de las diferentes generaciones. Ademas de conocer los textos que
los egresados consideran de mayor dificultad, como las dificultades que han surgido en el proceso

de construccion de textos académicos.

Las dificultades que han identificado los docentes son dos: a) desconocimiento de las
caracteristicas y la estructura de textos tanto académicos y cientificos; y b) la falta de lectura
comprensiva. En el primer caso, los docentes reconocen que se debe a la poca vinculacion con el

desarrollo de investigaciones:

Do3M42: “‘yo creo que es importante que revisen de manera detallada algunas cuestiones basicas de
redaccion de textos, eso falta mucho no es lo mismo redactar un ensayo libre que redactar para una
revista, por ejemplo, no es lo mismo los formatos de citas por ejemplo, conocen el estilo APA, pero

existen otros estilos...”

Do2D41: “lo peor de todo es que hay alumnos que ni referencia ponen, y se les manda el manual del
APA, 0 con el estilo que quieran, pero por ejemplo para las tesis y en las revistas te piden estilo APA
0 Harvard que son los que mas se usan, entonces ni eso pone el estudiante, entonces estamos

hablando de que tiene deficiencias en cuanto a su habilidad lectora...”

También, los docentes lo asocian al desconocimiento de los tipos de textos, que se
manejan en cada disciplina. Ademas, sefialan el pobre manejo que los estudiantes de posgrado
tienen sobre los estilos de escritura.
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Con respecto a las dificultades asociadas con la lectura comprensiva, los docentes
consideran que se ve reflejado en el seguimiento de instrucciones cuando se les solicita un texto
en especifico. Pero también se ve reflejado en la pobre relacion que hacen entre teorias,

conceptos y autores.

Las dificultades reconocidas por parte de los docentes, se reflejan en los textos que los
egresados consideran de mayor dificultad. Para la mayoria de los entrevistados, considera que el
ensayo es el mas complejo, porque se enfrentan a dos situaciones: entender las teorias y generar

una reflexion sobre lo leido. En apartados siguientes se abordard mas al respecto.

Do3M42: ““...1a idea no es nada mas entregar tareas escolares la idea es que veas en ese pequefio
ensayo una posibilidad para construir tu tesis, pero se queda solo como tarea si no logran ver que es
parte de un proceso de construccion que deben concluir. La finalidad de futuros que se desarrollen en

investigacion porque el posgrado es un posgrado e investigacion...”

Por ultimo, como sefiala el docente en el anterior testimonio, los textos académicos son
una posibilidad para desarrollar habilidades que permitan la creacién de textos cientificos. Ello
implica, replantear a la escritura académica como un medio para desarrollar al maximo aspectos
cognitivos y socioculturales. Que permita, no solo la construccion de la tesis de grado, sino

habilidades Utiles para el ejercicio profesional.

Al respecto, en la siguiente parte, se abordaran los aspectos implicados en la escritura
académica, identificados durante la investigacion. Los cuales, surgen en el proceso escritura y
han permitido generar en los egresados, experiencias cognitivas y socioculturales. Algunos son

complejos y otros, se caracterizan por ser creativos, de cualquier modo son importantes.
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Parte 2: Aspectos en la escritura académica de posgrado
4. Investigacion y recorrido formativo

Esta categoria se asocia a los diferentes momentos formativos a los que han sido parte los
egresados. Como es sabido, la formacién implica un desarrollo personal que de acuerdo con
Ferry (2004), consiste en una mediacién entre formadores, los curricula y contenidos

programaticos, las circunstancias de la vida, asi como la interaccion entre otros.

Yuren (2000), sefiala que al considerarse la formacion como bildung, esta se discurre
como una reconstruccion y reconfiguracion de la educacion a través de la socializacion y la
apropiacion de lenguajes, usos y costumbres, asi como, saberes. A fin de que los formados se
configuren a si mismos en virtud de que creen, recreen o renueven la cultura y los 6rdenes

sociales.

En el transcurso de la investigacion, se ha identificado a la formacién de los egresados,
como la suma de otros aspectos que permiten identificar un recorrido formativo. Estos son:
v Formacién inicial y de posgrado
v" Situacion laboral actual
v" Situacion académica actual
v" Significatividad de su formacion

Los aspectos antes mencionados conforman la categoria Investigacion y recorrido
formativo, que a su vez, esta influenciada por el tipo de investigacion elegida, que en este caso es
cualitativa. Ademas por la técnica de muestreo bola de nieve, utilizada en la seleccion de los
sujetos de analisis.
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4.1 Formacion inicial y de posgrado

La formacién profesional inicial de los egresados, referida a sus estudios profesionales
antes de ingresar a la Maestria en Ciencias de la Educacion, es parte medular. Porque es su
antecedente elemental, que les permiti6, como sefiala Yuren (2000) y Sanchez (2008),
configurarse a si mismos, adecuandose a las exigencias de la profesion elegida. A continuacion,
el cuadro presenta sus profesiones, siendo la Licenciatura en psicologia la mas comin entre los

entrevistados:

Tabla 9: Tipos de formacion basica a nivel superior
de los egresados entrevistados

%
Licenciatura en Psicologia 33.4
Licenciatura en Educacion basica 25
Licenciada en Trabajo Social 16.7
Licenciada en Derecho 8.3
Licenciado en Economia 8.3
Contador Publico 8.3
Total 100

Fuente: creacidn propia

Destacan otras profesiones como Contador Publico, Licenciatura en derecho o en
Economia. Que bien, no son profesiones comunes en las ciencias de educacion, pero si
importantes. Estos datos muestran la diversidad de profesionistas que ingresan al programa de

maestria.

Otros datos que emergieron a la par del tipo de formacion inicial, fue el tipo de
acreditacion que optaron para validar sus estudios superiores. Siendo la tesis profesional la mas

comun entre los entrevistados.

Tabla 10: Formas de titulacion de los entrevistados

Formas de titulacion %

Tesis profesional 41.6
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Examen general de egreso CENEVAL 33.4
Titulacion automatica por promedio 16.7
Examen General de Egreso de la Licenciatura (EGEL 8.3

Total 100

Fuente: creacidn propia

Las formas de titulacion se pueden asociar con la experiencia que han desarrollado para la
investigacion y la produccion cientifica previo a su incorporacién al programa de maestria. Otros
tipos de produccion cientifica que destacaron los entrevistados son:

v" Articulos para revistas

v Ponencias para congresos

v’ Participacion en proyectos de investigacion colectivos
v Organizacion y busqueda de documentos cientificos

Esta informacion nos deja ver que, los entrevistados se han configurado como
investigadores, incluso, antes de ingresar al programa de posgrado. De acuerdo con Sanchez
(2008) la formacion para la investigacion esta concebida como una actividad profesional, no son
s6lo con acciones que realiza un individuo aislado. Sino como un proceso en el que los sujetos,
los objetos de conocimiento, las acciones formativas y los instrumentos de investigacion se

conjugan e interactdan.

La investigacion, al ser considerada como una actividad profesional y un proceso
colectivo, se puede asociar a la necesidad de los entrevistados, por incorporarse a un programa
que les permitiera desarrollar y perfeccionar sus habilidades para la investigacion y la produccion
cientifica. Sdnchez (2008) considera que el investigador en formacion (para referirse al estudiante
de posgrado), integra una representacion del campo de problemas de su area disciplinar y de las
tareas que involucran su solucion. Esto se puede observar en las tematicas que eligieron para su
tesis de posgrado, las cudles estan estrechamente relacionadas con sus antecedentes disciplinares,

profesionales y laborales:

Tabla 11: Titulos de las tesis de los egresados entrevistados

Entrevistado
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0939PM Andlisis de planes curriculares de la carrera de trabajo social de la UAEH
0936DM El sentido de las escuelas de calidad
0930PF Virtudes civicas en alumnos de bachillerato. Un estudio comparado entre Alemania y México
10441F Formacién de docente indigenas y la apropiacion de enciclomedia
Trayectorias sociales de talentos deportivos. Estudio de la seleccion de Taekwondo del estado de
1032AM Hidalgo
La influencia de los soportes mediacionales en el desarrollo escolar exitoso de un grupo de tercer
1031PF grado en preescolar
1037PM La formacion de valores. Un estudio comparado entre México y Alemania
Préacticas y dispositivos sociales en los pioneros universitarios para alcanzar y permanecer en el
nivel superior: licenciatura en psicologia en la Escuela Superior de Actopan y en el ICSA de la
1031AF UAEH en el periodo de julio 2011
1046PF El significado que dan los docentes a la plataforma virtual Blackboard
Formacién inicial en competencias interculturales de maestros de educacion basica. Una
1034PF comparacion entre Alemania y México
1035MM Andlisis de la licenciatura intercultural bilingiie de la normal del Valle del Mezquital
Impacto de la tutoria de alumnos y docentes. Evaluar la accion tutorial desde la perspectiva de los
1055PF tutorados y tutores.

Fuente: creacidn propia

Como se mencion6 en la primera parte del presente capitulo, las tematicas de

investigacion se asocian a la adscripcion a las lineas de investigacion, segun el CINCIDE, que dio

lugar cuando eran estudiantes. De acuerdo con los entrevistados:

Tabla 12: Pertenencia a las Lineas de investigacion del CINCIDE, segun los egresados entrevistados
Linea de investigacion Egresados #
a) Estudios comparados en educacion 0930PF
10441F
1031PF
b) Estudios sociales y culturales en educacion 1031AF
1034PF
1035MM 5
c) Politica educativa, sujetos sociales, gestion y desarrollo institucional 0936DM
0939PM
1032AM
d) Curriculum, innovacién pedagogica y formacion 1037PM
1046PF 4
e) Diagnostico, planeacion y evaluacion educativa 1055PF 1
Total 12

Fuente: creacidn propia
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Como se puede observar, la linea de investigacion que posee mayor numero de
entrevistados es la de Estudios sociales y culturales en educacién, seguida la de Curriculum,
innovacion pedagdgica y formacion. Aunque no es posible generalizar la informacion aqui
presentada, es importante sefialar que vale la pena indagar mas sobre los egresados que han

pertenecido a las diferentes lineas de investigacién. Incluso seria un tema de investigacion que

arrojaria hallazgos importantes.

Por otro lado, quienes tuvieron mayor nimero de experiencias relativas al desarrollo de

investigacion antes de ingresar al posgrado, lograron desarrollar producciones cientificas mas

solidas durante su formacién de maestria:

Tabla 13: Experiencias en el desarrollo de investigacion
Entrevistado Experiencias previas al posgrado Experiencias durante y después del posgrado
Articulos de revistas
Participacion en congresos Articulos de revistas
Capitulo de libros Participacion en congresos
Pertenencia a cuerpos académicos Capitulo de libros
0939PM Tesis Pertenencia a cuerpos académicos
Capitulos de libro
0936DM Revision documental Participacion en congresos
0930PF Revision documental Participacion en congresos
10441F No tuvo experiencias Articulo de revista
Participacion en congresos
1032AM Articulos de revistas Articulos en revistas
Revision documental Participacion en congresos
1031PF Tesis Articulos en revistas
Proyectos de investigacion colectiva
1037PM Tesis Participacion en congresos
Participacion en congresos
1031AF No tuvo experiencias Articulos en revistas
Proyectos de investigacion
Participacion en congresos
1046PF Tesis Participacion en congresos
1034PF Revision documental Participacion en congresos
Participacion en investigacion colectiva
Participacion en congresos Participacion en congresos
1035MM Tesis Articulos en revistas
1055PF Participacion en investigacion colectiva Participacion en congresos

Fuente: creacidn propia

La relacion entre experiencias previas y las surgidas durante su formacion después de

concluirla, se asocia a su historia personal y laboral. Pues quienes poseian un trabajo antes de
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ingresar al posgrado en el cual se privilegiara la investigacion, poseen mayor nimero de
experiencias previas, en comparacion de quienes no. En el siguiente apartado se podra relacionar

la informacion plateada.

4. 2 Situacion laboral actual

Por otro lado, la situacion laboral y educativa actual de los entrevistados, tiene mucho que
ver con el tipo de técnica bola de nieve (Diaz de la Rada, 2005), utilizada para localizar a los
sujetos de analisis. Teniendo como resultado que todos entrevistados tienen una ocupacion
laboral o se encuentran en formacion. Sin embargo, en este estudio no es posible identificar a los
que no estan laborando y cuales son las causas, pero si permite identificar en qué tipo de puestos
se puede desarrollar un egresado de la Maestria en Ciencias de la Educacién y contrastar la

informacion con el campo de accidn, segun el programa (ver primera parte del capitulo 1V):

Tabla 14: Ocupacion laboral méas frecuente de
los egresados entrevistados

1° Docente
2° Becado por CONACYT

2° Coordinacion

3° Becado por comision

3° Capacitador/Instructor
4° Certificador

4° Asistente de proyectos

Fuente: creacidn propia

Por ejemplo, en la tabla anterior, se presentan las principales actividades laborales,
organizadas de mayor a menor frecuencia de acuerdo a la informacién que otorgaron los
egresados. Siendo la principal actividad la docencia, pero estar becado por CONACyYT y asumir
una coordinacién, son las segundas actividades méas frecuentes. Ademas, algunas actividades
laborales se asocian a las funciones mas comunes que desempefian. Nos referimos a que se estan
desempefiando la docencia a la par del desarrollo e imparticion de cursos educativos, por
ejemplo.
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Tabla 15: Funciones mas comunes que desempefian los
egresados entrevistados

%
Docencia como principal funcion 83
Asesoria 50
Actividades administrativas 33
Desarrollo e imparticién de cursos educativos 33
Evaluacion educativa 33
Tutoria 25
Planeacion educativa 25
Redisefio de programas educativos 17
Investigacion documental 17
apoyo en trabajo de campo 17
Gestion educativa 8

Fuente: creacidn propia

Como se puede observar, el campo de accion real de los egresados entrevistados, no
refieren funciones o actividades relativas a la divulgacién y transmision de conocimientos
mediante la publicacidén de textos cientificos. E inclusive, la participacion en proyectos de o la
Integracion a grupos de investigacion, como sefiala el programa (UAEH, 2003), no es

mencionada como una funcion de su campo de accion.

Las actividades y funciones laborales que los egresados desempefian, se ven reflejadas en
sus ingresos econdmicos, los cuales oscilan en promedio los $16 283. 33 pesos mensuales
aproximadamente. Cabe sefialar que las funciones que desempefian con mayor frecuencia segin

su ocupacion son la docencia, aunque es comun que lleven mas de una.

4. 3 Situacion académica actual

Con respecto a la situacion educativa actual de los entrevistados, implica dos cuestiones
hasta ahora: la primera, si tienen interés en seguirse formando para actualizarse profesionalmente;

y en segunda, si esa capacitacion educativa e incluso profesionalizante, es requerida por la
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institucion en la que laboran, como un criterio obligatorio para desarrollar sus actividades
laborales, que implica un incentivo laboral. Segln los entrevistados, a continuacion se presentan

los estudios realizados después de terminar su posgrado:

Tabla 16: Estudios después de titularse de la Maestria en Ciencias de la Educacion

Estudios después de la MCE # de Entrevistados %
Cursos impartidos por Direccion General de Servicios

Académicos (DGSA) de la UAEH 8 67
Especialidades en educacién 3 25
Cursando doctorado en Ciencias de la Educacion UAEH 3 25
Cursos de SEP 2 17
Cursando propedéutico para Doctorado en Ciencias Sociales de

la UAEH 2 17
Otros cursos 2 17
Diplomados en educacion 2 17
Cursando doctorado en Ciencias Sociales en UAEH 1 8
Cursando doctorado en Ciencias de la Educacion en Iztacala 1 8
Cursando doctorado en Ciencias Sociales en FLACSO 1 8
Certificacion como docente en competencias 1 8
Licenciatura de matematicas a distancia 1 8

Fuente: creacidn propia

Mas del 67 % de los entrevistados ha realizado cursos obligatorios por las instituciones en
las que laboran. Siendo los de mayor frecuencia los cursos de la Direccion General de Servicios
Académicos (DGSA) de la UAEH. Tienen el objetivo de promover la excelencia en la docencia,
la investigacion, la vinculacion y extension a través de servicios academicos. Estan dirigidos a
personal que laboran en la universidad y tienen la finalidad de fortalecer sus actividades laborales

e incluso para incorporarse a la investigacion colegiada.

Sin embargo, algunos de los entrevistados consideran que estos cursos son buenos, pero

no siempre es facil tomarlos por distintas cuestiones:

E1046PF: ““... (los cursos) es una buena opcién lo que pasa es que también los horarios son como

muy cerrados... 0 sea te dicen, de los cursos, pero también ven a checar, también ven a hacer
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redisefio, ven a hacer también academias, ve a hacer trabajos de X, Y y Z, 0 sea, no te da tiempo de
hacer las dos cosas.”

La principal razon que dificulta tomar los cursos de la DGSA, que sefala la entrevistada,
es por la saturacién de actividades que en su centro de trabajo se promueve. Sin embargo,
también es afectado el ejercicio de investigacion, pues segun los aportes de los entrevistados, el
desarrollo de proyectos no es una prioridad.

En conclusion, los egresados entrevistados, han sido activos en su formacion. Unos han
continuado su formacién en investigacion y otros, orientados a la profesionalizacion. Quienes
contintian en el sendero de los estudios de posgrado, muestran interés en robustecer su namero de
publicaciones. Este hecho tiene relacion con los significados sociales sobre sus estudios de

posgrado. En el siguiente apartado se mostraran datos de se asocian a la anterior afirmacion.

4. 4 Significatividad de su formacion

La reconfiguracién que deviene al estudiar un posgrado, surge a través de la socializacién
(Yuren, 2000), e implica adquirir nuevos significados sobre esa formacion que han adquirido. De
acuerdo con el paradigma histérico cultural, que toma como punto de partida, las funciones
psicoldgicas basicas y superiores para explicar el desarrollo de la conciencia. Siendo el lenguaje
un mediador (Vygotsky, 2010), que materializa y constituye las significaciones construidas en el
proceso social e histérico.

De acuerdo con Lucci (2007), cuando los individuos interiorizan las significaciones, ellos
pasan a tener acceso a éstas que, por su parte, serviran de base para que puedan significar sus
experiencias. Y estas significaciones resultantes, son las que constituirdn su conciencia,

mediando sus formas de sentir, pensar y actuar.

En el caso de los egresados, cuando se formaron en la maestria, adquirieron nuevos

significados: ya sea desde la transformacidn de sus funciones psicoldgicas superiores a través del
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aprendizaje; desde la interaccion con otros; asi como de la adquisicion del lenguaje que se maneja
en las ciencias de la educacion. Estos nuevos significados derivaron a transformar y reconfigurar

su contexto personal, social y profesional.

En términos generales, se les cuestiond sobre lo que significd para ellos haber sido
formados bajo el programa de la Maestria en Ciencias de la Educacion. Los testimonios
obtenidos al respecto, se clasificaron en cinco componentes, los cuales se asocian a experiencias

cognitivas y socioculturales que dieron lugar en el proceso formativo:

1. La interaccion social. De acuerdo con los egresados, este aspecto fue tan importante,
como la adquisicién y el manejo de nuevos conceptos. Inclusive las interacciones sociales
surgidas durante la formacion tuvieron un fuerte significado en la construccion de sus textos

académicos, como lo sefialan los propios egresados.

E0939PM: “Muy bueno por los maestros que tuve, principalmente por ellos, por los investigadores,
que todavia me dieron clase, eran muy buenos. Yo no habia... si bien yo siempre habia estado en
educacién trabajando pero nunca habia tenido referentes tedricos entonces comenzar a leer, uno a
los maestros y dos a los autores.”

E1044IF: “...al inicio... habia quedado esa sensacion de, lejos de compartir era como mas
competitivo, como grupos de compafieros que quieren imponer ciertas cosas y al menos a mi eso no
me agrada o que a otras personas como que las hagan sentir menos a mi eso generalmente era una

situacion que me disgustaba y lo manifestaba...”

E1046PF: ““...pues mira, la verdad si me gustd, lo mas, mas, mas, pesado de la maestria fue el
propedéutico bueno, o sea el propedéutico fue muy competitivo, de mucha presién, fue ya sabes
éramos un monton, y de ese monton dijeron: s6lo van a quedar menos de la mitad. Pero yo estoy muy
satisfecha con mi paso por la maestria porque creo que aprendi bastantes cosas no sélo de los
maestros sino de los compafieros, de la dindmica que se dio en el grupo y todo, te digo la presion

inicial fue disminuyendo conforme paso el tiempo...”

Los testimonios, muestran la evolucion de la interaccién social durante la formacién,

tanto con los docentes, como con los miembros de su generacién. Se sefiala que, al paso del
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tiempo, se generd un tipo de hermandad que mitigd los pensamientos competitivos, como
resultado de la seleccion durante el curso propedéutico. El resultado fue, desarrollar una

conciencia colectiva, influenciada por formas de sentir, pensar y actuar.

2. Las dificultades del proceso de formacidn. Las dificultades que emergieron del proceso
de formacion, fueron determinantes para que algunos egresados construyeran significados sobre
su formacion. De acuerdo con los testimonios de algunos, consideran que estudiar el posgrado
fue dificil y caracterizado con muchos obstaculos de diversa indole. Segun ellos, este hecho se
agudizd por el tiempo dedicado a sus actividades académicas, su situacién laboral o por las

carencias cognitivas y académicas.

E1032AM: “...pues fue complicado porque el nivel de exigencia, bueno para mi fue muy alto, fue
muy estresante, especialmente en el propedéutico, fue muy muy estresante, en el sentido de que era
mucha la exigencia y como teniamos metido el chip de la competencia pues andabamos ahi vueltos

locos...”

E1055PF: “...pues mira para mi... fue una etapa con dificultades por las cuestiones de los horarios
como se supone que éramos becados pues disponian de que teniamos que venir en la mafiana a veces

en la tarde o que tenias que acudir a tal evento y pues nosotros estdbamos trabajando...”

3. El enriquecimiento de habilidades cognitivas. Los egresados refieren que en su
formacién adquirieron o fortalecieron habilidades, ya que reestructuraron sus esquemas de
pensamiento hacia nuevos niveles cognitivos. En los siguientes testimonios se ilustra algunas

ideas al respecto:

E0930PF: ““...pues creo que al final de cuentas todo fue enriquecedor, de todo aprendes un poco, todo
te deja una ensefianza y un aprendizaje, ya sea para hacerlo mejor para no volver hacer algo que
hiciste mal o que no fue lo que ti esperabas, pero al final creo que cumplié la formacién como

investigador.”
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E1032AM: “En términos generales me quedé muy satisfecho con todo lo que aprendi porque si noto
una gran diferencia en cdmo entré y como salir, a manera conceptual y a manera operativa, de poder

leer textos de poderlos entender, de poderlos parafrasear, de poder hacer una construccion...”

Los testimonios presentados, son muestra de los cambios que se generan cuando las
personas se someten a una formacion de cualquier indole. Como sefiala Ferry (2004), es un
proceso que transforma y reconfigura. Pero también, enriquece en todos los sentidos.

4. Los cambios socio-culturales que derivaron del proceso formativo. Como se menciond,
la formacién en posgrado, implica un cambio y una reestructuracion, por parte de quien se forma,
como de su propio contexto. En este caso, los egresados dan significado a su formacién desde los
cambios que generd en sus vidas, ya se personalmente, socialmente y profesionalmente. A

continuacion se presentan los testimonios mas significativos:

E1032AM: “...para mi realmente fue un aprendizaje significativo y pues la experiencia de la
maestria, creo que si en lo personal a mi me cambié la vida bastante, o sea si noto una gran

diferencia entre el Jorge Armando que entro antes y el Jorge Armando que sali6 de la maestria.”

E1031PF: “Mi formacion en maestria en realidad viene a ser dentro de toda mi linea de formacion
profesional un parteaguas, asi lo podria definir, puedo decir lo que fue antes de la maestria y después
de la maestria, en el caso particular de la maestria, viene a ser un proyecto que habia planteado
desde tiempo atrds, desde que egresé de la licenciatura yo queria ingresar a un posgrado, no sabia en

realidad que iba encontrar ahi, pero sabia que iba encontrar algo distinto...”

E1034PF: “...yo de verdad que tenia mis dudas de que un posgrado te ayudaba, o te habria més
puertas, te habria mas horizontes, ya después que me titulé, me di cuenta de que si en realidad si es
asi, mas es como un plus, ¢no?, porque ya en la mayoria de las instituciones al menos nosotros que
estamos en el ambito educativo te requieren un posgrado, entonces, este si me gustdé hacer el

posgrado pese a que tenia mis dudas de hacerlo, si me gusté hacerlo.”

Los estudios de maestria fueron para los egresados un parteaguas que cambio la manera de
relacionarse, tanto personal como profesional. Los cambios identificados en su persona se ven
reflejados en su situacion laboral. Algunos casos reportan haber escalado socialmente y haber

logrado una estabilidad econémica.
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5. La relacién que guarda su formacion con las caracteristicas del curriculum. En este caso,
los egresados construyeron el significado de su formacion, desde los requerimientos que el

programa de maestria solicita.

E1037PM: *“...fue muy buena, en lo general, en lo particular... yo tuve un problema porque mi
estancia en Alemania me perdi de algunos seminarios optativos y yo tenia planeado tomar algo sobre
asunto cuantitativo, ... y algunas otras cosas que a mi me faltaron, es decir no es un asunto del
programa es un asunto de cémo ordené, o como sucedieron las cosas en mi formacion... pero en
general el programa es completo y creo que cubrieron algo que yo no tenia en mi formacién anterior

que era el asunto de la epistemologia, €so se me hizo mi muy interesante...”

E1034PF: ““...pero pues de mi parte buena, este, creo que me titulé en tiempo y forma, como lo
requiere CONACYyT, que es principalmente o quien otorga el recurso econémico y pues nada mas,
digo ya las cuestiones administrativas y demas y de logistica pues si, siempre hay que afinar un

poquito, ¢no?, pero en general me parece un proceso bueno.”

E1035MM: ““...mirar al principio, yo creo que los primeros semestres si llenaba mi expectativa de
hecho la rebasaba porque yo queria entender los procesos sociales... entonces encontré que la
maestria aqui en Hidalgo me daba esta oportunidad, el tercer semestre lo curso en Alemania, fue muy
interesante el aprendizaje intercultural, pero cuarto semestre, no me senti totalmente satisfecho,
porque ya la vision de la de la educacion la concebian como muy fragmentada... eso yo no me dejo

tan satisfecho porque ya no estaba esa idea holistica con la que al principio entramos...”

Quienes generaron significados sobre su formacién desde las caracteristicas que guarda el
curriculum, se enfrentaron a desengafios. Por ejemplo, en algunos casos, la formacion recibida
dejé huecos que no se llenaron hasta el final. Cuando asimilaron los tiempos que el programa
marca para ciertas acciones, por ejemplo, las estancias en el extranjero o los tiempos de titulacion

impuestos por CONACyYT.

En conclusion, el curriculum de la Maestria, ha planteado para los egresados diferentes
significados, que hacen que el proceso formativo cobre un sentido particular en la adquisicion de
experiencias cognitivas y socioculturales, lo que permite conocer como se reconfiguren estas

significaciones para transformar los procesos de formacion en el posgrado.

125



En el siguiente apartado, se presentan los aspectos méas representativos sobre la escritura
académica, como parte de las experiencias que emanaron del curriculum y sus practicas

presentaran.
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5. Aspectos implicados en la construccion de textos académicos

Los aspectos implicados en la construccion de textos académicos, se muestran como una
categoria en esta investigacion, lo que no involucra, cerrarse en los diferentes modelos que se han
desarrollado en las dltimas décadas. Méas bien, de lo que se trata es conciliar los aspectos
cognitivos que intervienen con la informacién obtenida por los entrevistados. Es decir, no se

pretende hacer verificar un determinado modelo cognitivo.

Estamos de acuerdo que, en el proceso de formacion existen personas que han
desarrollado mejor las habilidades escriturales, probablemente, porque han tenido experiencias
previas mas sélidas (ver primera parte del capitulo 1V). De acuerdo con Scardamalia & Bereiter
(1992), a estas personas se le puede considerar como escritores expertos. Pero mas que encontrar
diferencias de esa indole entre los egresados entrevistados, interesa comprender qué aspectos

cognitivos, socioculturales e incluso personales, intervienen en el proceso escritural.

Gracias a la revision teodrica, como a la organizacion y al analisis de la informacion
obtenida en las entrevistas hemos identificado cinco aspectos que estuvieron presentes

reiterativamente. A continuacion se describen cada uno de ellos.

5. 1 Desarrollo de un lenguaje escrito desde el manejo de los conceptos basicos de las
Ciencias de la Educacion

En términos generales, el lenguaje es un mediador semidtico, justamente por su funcion
comunicativa. De acuerdo con Vygotsky (2010) es el modo en que el individuo se apropia del
mundo externo, pues, por la comunicacion establecida en la interaccion ocurren negociaciones,

reinterpretaciones de las informaciones, de los conceptos y nuevos significados.

Hernandez (2005) sostiene que, el lenguaje escrito es un sistema de signos, que cuando se
utiliza para comunicar y pensar, da lugar al desarrollo de funciones psicolégicas superiores. A su

vez, como un instrumento semiotico, permite comprender y componer textos. Pero, para llegar al
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nivel de composicidn escrita, se requiere conocer, como los egresados manejaron los conceptos

basicos de las ciencias de la educacion.

De acuerdo con los egresados, el manejo de los conceptos propios de las ciencias de la
educacion, es la manera en que han apropiado el lenguaje de la comunidad cientifica a la que
pertenecen, en este caso, a la comunidad de las ciencias de la educacion. Algunos lograron
apropiarse sin ningun problema, debido a que existe relacién con su formacién inicial, como se

muestra en el siguiente testimonio:

E1037PM: “no fue algo dificil... tengo la fortuna de trabajar frente al grupo, entonces siempre
cuestiono, los conceptos que estan involucrados en las tematicas, algo que aprendi en la maestria es a
ampliarlos desde diferentes dpticas, entonces no se me dificultaron en las clases... pero tenia el
habito de discutir desde donde estaba enfocando el concepto y entonces ya tomaba uno o dos que

eran periféricos pero que referian al mismo...”

Pero en la mayoria de los casos, los egresados se enfrentaron a dificultades en el manejo de
los conceptos de las ciencias de la educacién. Algunos por las diferencias en sus profesiones
béasicas. Otros, debido a que el proceso mismo de formacién implicé una ruptura de paradigmas
preestablecidos:

E0936DM: “Cuanto ingreso aqui a la maestria en ciencias de la educacidn, pues es un poco distinto
lenguaje que se maneja, al que yo estaba acostumbrado, ¢no?, aunque lo interesante de esto, es que
como economista, si lleve bastantes lecturas, de teoria social donde se leia a Marx, Weber, a

Durkheim, pero més desde un aspecto econdémico socioldgico...”

E1031PF: “...ahi creo que de alguna forma traté de aclarar un poco, las dudas que tenia, porque
habia conceptos a los que yo tenia que... como eran muchos, en realidad no me va a dar tiempo el
atenderlos todos pero si los mas importantes que yo consideraba que no tenia dominio sobre ellos, yo

recurria diccionarios especializados...”

1034PF: ““...habia algunos términos que no entendia, que no sabia, mas que de educacién, bueno
cuestiones de sociologia, epistemologia, filosofia, términos que yo no habia escuchado antes o si
habia escuchado ya no los recordaba porque eran, ya hacia mucho tiempo que habia egresado de la

licenciatura...”
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1055PF: ““...para mi result6 dificil la maestria porque era algo que me criticaban, pues en la tutoria
donde esta la teoria, entonces, ahi también llegaba a confundir, bueno pues este sefior esta hablando

de la tutoria, ¢qué estas no son también teorias? y me decian no, €sos no son teoria, simplemente

pues son experiencias 0 son estudios y para mi eran los teéricos que apoyaban mi trabajo...”

1046PF ““...pues mira depende del texto, los textos que me costaron un poco més de trabajo eran los
de filosofia 0 bueno un texto de epistemologia, ese me cost6 muchisimo trabajo ese texto, yo lo

aluciné... porque no eran conceptos con los que yo estuviera muy familiarizada...”

El manejo de conceptos se asocia con la capacidad de analisis, segun Scardamalia &
Bereiter (1992), quienes no son escritores inexpertos tienden a construir estimuladores de su
memoria. Como identificadores del tema, que fungen como pistas para la busqueda en su
memoria, que automaticamente, generan conceptos asociados al topico ya seleccionado. Como un
proceso de activacion propagadora, que retoma de la memoria la informacion necesaria,
generando textos extensos y con pobre relacion entre si. Esta afirmacion se ejemplifica con los

siguientes testimonios:

E1031PF: “...yo estaba acostumbrada a hacer mas que textos argumentativos, reportes descripciones
y demds, quedaban muy escuetos y ademas era demasiada la informacién que colocaba, entonces
tenia que ir recortando por qué lo que me solicitaban eran ensayos de tres a cinco cuartillas y estaba
acostumbrada a hacer reportes de mas de 10 o 15 cuartillas y donde era muy abundante la

descripcidn pero poca argumentacion...”

E1032AM: “...me acuerdo mucho del doctor Carlos solera nos decia una frase: ‘les escribo mucho
porque no tengo tiempo de escribirles poco’. Y entonces esa frase me gusto, era mas dificil hacer dos
cuartillas que hacer tres, porque cuando haces dos cuartillas dices, jah caramba! ¢ Cémo le meto la

introduccién, desarrollo, las conclusiones?...”

En el caso de los egresados, muchos manifiestan que durante la maestria lograron
desarrollar las habilidades de analisis y sintesis en sus escritos gracias a las especificaciones que
solicitaban los docentes en cada seminario y asignatura. Por ejemplo trabajos de no mas de cinco

cuartillas, asi como la realizacion de esquemas de representacion con caracteristicas especificas.
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La escritura académica en el programa de maestria, se estructura mas que por etapas, en
momentos que permiten su desarrollo. De acuerdo con los entrevistados, estos momentos tienen
relacion con el manejo de los conceptos y el desarrollo de habilidades para el analisis y sintesis
durante la composicion de sus escritos. Un momento esencial en la composicion de escritos
académicos, es cuando los entrevistados tienen que representarse mentalmente el escrito.
Scardamalia & Bereiter (1992) refieren que, ello implica un proceso complejo de solucion de
problemas, principalmente en el espacio retorico. Vienen a ser las maltiples representaciones que

incluyen al texto y sus objetivos subordinados.

De acuerdo con los egresados, el principal momento durante la composicion de sus
escritos, es cuando generan una representacién mental sobre él. En los siguientes testimonios, se

retoman aquellos mas significativos:

E1031PF: ““...creo que uno de los elementos que me ayudaron mucho fue la elaboracién de esquemas
de representacion, como los mapas mentales, yo decia: pero porque es tan dificil hacer un mapa
mental. Justamente por la capacidad de abstraer los elementos mas importantes de un texto, y ademas
no solo recuperarlos sino hacer una vinculacién entre ellos... una vez que ya los tenia realizados
entonces era mucho mas facil realizar un ensayo, porque ademas de esto, alternaba con una técnica
de subrayado de los textos a dos colores donde colocaba con una tinta més fuerte el concepto y con
una tinta més tenue la parte de definicién o la idea secundaria y entonces cuando yo revisaba era

mucho més facil recuperar citas ...”

E1035MM: *“...una vez concebido lo que quiero entonces, escribo cinco o 10 pasos, por ejemplo
primero busco quien habla de eso, después, defino qué es, cémo se ha estudiado, desde el punto de
vista de otras disciplinas, entonces termino de leer esto y ya sé que me satisfizo una parte, busco otra,
si consta de cuatro pasos mi pequefio esquema ya vengo lo dialogo con algin amigo y bueno si no

entiende, entonces su pregunta me indicaria que no tengo bien dominado el tema...”

Las representaciones mentales del texto, se asocian a la confeccion de borradores y la
planificacion. Scardamalia & Bereiter (1992), asocian estas estrategias con los escritores
maduros, ya que les permiten desarrollar una variedad de ideas. Consecutivamente, los escritores
captan las ideas a diversos niveles de abstraccion, las evallan y construyen a partir de ellas,

seleccionando las que mejor convengan al texto.
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Cabe sefialar que no todos los entrevistados manifiestan llevar a cabo una representacion
mental del escrito. Se puede considerar que es una habilidad que no se ha afianzado aun. En
algunos casos, comentan que dejan desplegar en el papel, las ideas que surgen en su mente,
siendo caracteristicas de escritores inexpertos. En el apartado siguiente se aborda la anticipacion
al juicio de un lector, lo cual se asocia con la habilidad para representarse la estructura posible de

su escrito, porque requiere de un pensamiento complejo, del analisis metacognitivo.

5. 2 Anticiparse al juicio de un lector

Anticiparse al juicio de un determinado lector, en éste caso, los docentes que imparten los
diferentes seminarios del programa, es un aspecto implicado en el desarrollo de textos
académicos. De acuerdo con Carlino (2004) los escritos pensados en el lector, reflejan propésitos,

no asi, los que se basan en el pensamiento del escritor.

Reconocer el juicio de un lector, implica que, quien escribe debe considerar sus
caracteristicas, ademas, como sostiene Olga Valery (2000), para ser comprendido el escritor,
debe crear la situacion, es decir, representar en su pensamiento el contexto de la comunicacion
posible. En este caso, el curriculum, los estilos en la practica docente y la interaccion con los
propios estudiantes, son determinantes que influyen al momento de desarrollar escritos

académicos.

De acuerdo con los entrevistados, al menos el 75%, esto quiere decir, mas de la mitad,
reconoce la existencia de sus posibles lectores. A continuacion se representan los testimonios méas

representativos:

1032AM: ““...inmediatamente pensaba en mi maestro... por ejemplo cuando mandamos a Eureka (se
refiere a una revista), te regresan con revisiones, entonces eso te ayuda mucho a saber qué criterios
estan pidiendo... yo creo que si es importante porque te ayuda mas que nada a hacerte entender con

otros...”
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1031PF: ““es una de las primeras cosas en las que piensas, 0 sea, si estoy escribiendo algo para quien
esy quién lo va a leer, y como lo va a leer. Entonces, por ejemplo cuando yo elaboraba mis mapas
conceptuales... tenia que ser muy clara, y no solamente escribia y se quedaban ahi las ideas, volvia a

releer, de tal forma que las ideas que yo colocara tuvieran una coherencia una ilacion...”

1037PM: “cuando escribia por ejemplo mis ensayos y demés lo hacian pensando en el catedratico, en
la doctora o doctor que me daba clase, entonces identificas qué le interesa al doctor, si le interesa
que t0 tengas la conceptualizacién clara o si quiere que traslades eso a uno u otro contexto o si
quiere que discutas el concepto, entonces yo trataba de identificar muy bien que querian para escribir

en base a es0.”

1035MM: ““...por ejemplo recuerdo mucho las clases con Corita, tan linda como es y tan humana con
esa sensibilidad, a mi me gustaba ser méas sensible, me permitia hacer mas sensible con ella... con
algunos otros asesores de mayor envergadura como Carlos Solera tenias que tener mayor dominio de

los conceptos, hacer esquemas mas rigidos...”

1055PF: “si, porque siento yo que si es claro para los demés ya estaba yo del otro lado, era algo que
nos sugerian, nos decian: siempre piensen hacia dénde va dirigido su trabajo, cual va a ser la
utilidad, la aportacion que van hacer... que fuera sencillo si algin docente, algdn tutor lo leyera, si

algun estudiante lo lee, que fuera de utilidad, que fuera claro para ellos...”

No es un asunto de evaluar, quien si reconoce a su posible lector o no, mas bien, nos
referimos a conocer los aspectos que intervienen cuando se dispusieron a escribir textos
académicos. Por ejemplo, las caracteristicas personales y profesionales de los docentes, los
posibles evaluadores de comités o los alcances de ese escrito. Pero, del mismo modo, no todos
los entrevistados reconocen el juicio de sus posibles lectores, por ejemplo:

E0936DM: “para mi no es tan importante pensar en quién me va a leer, sino en qué coherente es lo
que estoy haciendo, pero ese es mi punto de vista, por supuesto, porque si estamos en ambitos
especializados, pues entonces se parte, que existe cierto nivel de conocimiento, que ya permite

cierta complejidad en los escritos.”

E0930PF: *“...no, es tan importante pensar en quien va a leer mi texto, porque siguiendo el guiony

teniendo yo mis propias ideas trataba de hacerlo lo mejor posible pero nunca, nunca escribi para un
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maestro en especial... creo que mi reflexion ha sido como propia, original, no sé si sea buena o

mala...”

E1046PF: “no sé, a lo mejor si hubiera pensado quién lo iba a leer a lo mejor lo hubiera hecho
diferente, a lo mejor si hubiera pensado que lo van a leer chicos de secundaria, lo hago distinto...

primero pensaba en que a mi me gustara como quedara y que yo le entendiera...”

De acuerdo con Carlino (2006), para expresar algo de forma comprensible para un lector
exige que quien escribe sea flexible y se ponga en el lugar del lector. Ya que, escribir requiere
ubicarse en el papel de receptor para poder prever qué es lo que éste necesita leer. De modo que

entienda aquello que el escritor desea transmitir.

La anterior afirmacion se relaciona con la percepciéon que los egresados desarrollan sobre
la valoracion de sus textos, por parte de los docentes. Esta valoracion tiene que ver con las
posturas epistemoldgicas como principal caracteristica. A continuacion se presentan los

testimonios de algunos egresados al respecto:

E1031AF: “yo creo que fueron evaluados de manera congruente porque estaban en el programa
académico y... yo creo que los revisaba y nos daban una retroalimentacion...si no era de forma... oral

lo hacian por medio de correo electrénico o poniendo una nota en los trabajos...”

E1035MM: “‘yo creo que en este momento puedo decir que de forma justa, en ese entonces pues hacia
mucho berrinche porque me ponia nueve, si yo habia escrito la verdad, pero yo creo que ahoritay ya
con la préactica docente, con mas aprendizajes, con mas experiencias pues creo que era justo porque
yo estaba en un proceso de crecimiento y de aprendizaje que en ese momento yo no veia...”

En términos generales, los testimonios obtenidos en las entrevistas, manifiestan que los
docentes valoraron de manera correcta sus textos, afianzando la relacidn entre expertos y
aprendices. Por otro lado, cuando el resultado era contrario, la valoracion por los expertos hacia
sus producciones, estaba referida a la poca articulacion y al manejo pobre de los conceptos

propios de las ciencias de la educacion.
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Otra cuestion es que, la percepcion sobre la valoracion de los textos realizados por parte
de los docentes, se asocia a la acreditacion de los seminarios y sus evaluaciones, lo que conlleva
el surgimiento de emociones y actitudes por parte de los entrevistados. En la siguiente tabla se
enlistan las emociones y actitudes surgidas de la valoracion hecha a los textos académicos, las

cuales pueden ser positivas o negativas:

Tabla 17: Emociones y actitudes surgidas de la valoracion de los
textos académicos

Positivas Negativas
Compromiso Angustia
Satisfaccion Frustracion
Disposicion Incertidumbre
Alegria Temor
Orgullo

Fuente: creacidn propia

Las emociones surgidas sobre el juicio de los docentes, son aspectos que influyen
directamente en el desarrollo de los textos académicos, pero mayormente en la realizacion de la
tesis. Carlino (2003) expone que estas emociones emergen de las dificultades que surgen durante
el proceso escritural, especialmente cuando los estudiantes de posgrado se sienten desprotegidos
en su formacién.

Ademas, implica un cambio personal de envergadura, lo que lleva a cuestionarse a si
mismo y a sus posibles caminos hacia un ascenso social (Carlino, 2003). Sin embargo, la
valoracion realizada por expertos, tiene que ser transformada en un aliciente, a través de la
constante retroalimentacion. A continuacion se aborda las implicaciones, por parte de los

egresados, de la revisién a sus escritos académicos.

5. 3 Revision de sus producciones

Un aspecto més que interviene en el desarrollo de la escritura académica en posgrado, esta

referido a la revisién de los textos producidos por parte de quien los realiza. De acuerdo con
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Scardamalia & Bereiter (1992), la revision esta referida a la planificacion previa de la

composicion y la adaptacion a una determinada audiencia, asi como el juicio de un lector.

De acuerdo con Flower (en Camps, 1990) la revisién no solo mejora el producto escrito,
sino que permite desarrollar los procesos cognitivos del escritor, siempre y cuando, ese escrito
tenga en cuenta la perspectiva y el contexto del destinatario. En el caso de nuestros entrevistados
identificamos tres condiciones que influyen en la revision de sus textos académicos:

v' Momentos en que revisa sus textos: la mayoria de los entrevistados, al menos el 75%,
refieren que revisan sus textos durante la construccién ya que consideran que es un
proceso continuo. En los casos restantes no es asi, por el contrario los revisan al ultimo y
manifiestan que: “los reviso al final... porque si no se me iban las ideas (E1034PF)”.

v Coincidencias entre las condiciones solicitadas: De acuerdo con los entrevistados, la
revision se asocia a las coincidencias entre el texto y lo solicitado por parte de los
docentes. En este caso, la mayoria se enfocaba a lo que le era solicitado porque de lo
contrario se reflejaba en la acreditacion de cada seminario.

v' Factores que intervienen en la revision: El principal factor que manifiestan los egresados,
se refiere al entendimiento de la tarea solicitada por los docentes, asi como, a las
condiciones solicitadas; otro factor es el tiempo que en primera, les otorgan para llevar a
cabo la tareas, y en segunda, que ellos destinan para desarrollar sus textos; la saturacion
cognitiva como factor, que genera un cansancio mental, tiene relacién con los tiempos que
destinan a la tarea; por ultimo, la representacion mental del texto como factor, implica

verificar si se lograron desarrollar los puntos propuestos en su guia.

Carlino (2004), refiere que, aunque los escritores de este nivel revisen, en muchas
ocasiones tienden a conservar las ideas volcadas y s6lo modifican aspectos de superficie.
Ademas, sefiala que encaran la revisibn como una prueba en automatico y no como un
instrumento para volver a pensar un tema, descubrir lo que es posible decir acerca de él y

desarrollar su conocimiento.

Segun Scardamalia & Bereiter (1992), para que la revision sea significativa, se debe

relacionar con un sistema de objetivos y procedimientos de busqueda que la afiancen. Sefialan
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que, quienes tienen dificultades en revisar sus textos, necesitan ayuda para desarrollar un sistema
en el que la revision pueda ser un proceso dirigido hacia un objetivo. Este sefialamiento, indica
que la valoracion por parte de los docentes, asi como la retroalimentacién, es importante, para

que revision tenga frutos como experiencia cognitiva y sociocultural.

En el caso de las condiciones de aprendizaje de los egresados, como apartado, nos ayuda
a comprender que son procesos subjetivos, propios de cada uno. Pero su existencia se puede ver

implicitamente en cada uno de los aspectos, que hasta ahora se han presentado.

5. 4 Condiciones de aprendizaje de los egresados: sus procesos autorregulativos.

El siguiente aspecto a describir, tiene relacion con las caracteristicas personales que
permiten el aprendizaje. Se extrae de paradigmas cognitivos, de acuerdo con Hernandez (2012),
los estudios cognitivos han puesto énfasis en las representaciones, los procesos, las estrategias

cognitivas y autorreguladoras.

Las entrevistas con los egresados, nos permiten entender por un lado, la influencia en el
contexto, y por otro, las condiciones de aprendizaje desde el aspecto intrapersonal. Este tltimo se
relaciona con las caracteristicas personales de cada uno de los entrevistados. Por ejemplo, nos

podemos encontrar con testimonios que refieren a la manera que aprenden mejor:

1031PF: *“...soy muy visual y entonces eso me ayuda mucho a recordar ciertas cosas, pero también he
detectado que en cuestién personal soy ampliamente reflexiva, entonces tras una sesion, tras una
lectura, tras una charla informal me quedo todavia meditando muchas ideas, muchas cosas...
realmente lo importante cuando estas aprendiendo no es encontrar respuestas sino buscar preguntas

y eso en mi caso ha funcionado...”

1037PM: ““...estudio mucho mejor en ambientes que no son caéticos, pero si a donde haya,
movimiento o sea si voy a una biblioteca me duermo, entonces solian mucho acercarme a los textos,
para aprender me gusta mucho discutir con las personas, entonces habia doctores que tienen mucho

el estilo, ¢no? ayudarte a cuestionar lo que estas pensando, eso me ayuda mucho a aprender...”
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1046PF: ““...yo necesito el ruido, como la television, o sea, haber muchos estimulos alrededor dando
lata para que entonces mi mente se pueda concentrar en lo que estd haciendo, necesito tener como
todo el material junto que voy a utilizar, o que yo supongo que voy a utilizar... o sea a lo mejor bajo

presion trabajo mejor...”

1034PF: “‘yo, prefiero estar en silencio, cominmente... en el estudio de casa y ahi me concentro
mejor en silencio, no me gusta el ruido cuando estoy estudiando o escribiendo, me distrae, soy muy

dispersa y me distrae cualquier ruido...”

E1035MM: “...generalmente para aprender tengo que tener bien claro lo que me estan tratando de
ensefiar o lo que voy a aprender de forma voluntaria, si no tengo bien claro entonces se me dificulta
bastante...”

En los anteriores testimonios, ilustran las caracteristicas que les permiten a los egresados
aprender mejor. Se han identificado tres procesos autorregulativos, que dependen de las
caracteristicas propias de cada entrevistado:

v Proceso metacognitivo
v" Inteligencias multiples
v’ Estilos de pensamiento

Proceso metacognitivo, segun Murcia (2011), se refiere al conocimiento del propio
aprendizaje y la propia actividad cognitiva cuando nos enfrentamos a una tarea. Asi como, al
conocimiento de las condiciones que la tarea impone, es decir, saber cudndo y para qué utilizar el
conocimiento y las herramientas de que se dispone, ello implica el conocimiento de un dominio

especifico para realizar una tarea.

En los egresados, al cuestionarlos sobre cdmo aprenden mejor, se indaga sobre sus
procesos metacognitivos, por un lado. Por otro, cuando ellos se refieren a tener claras las
condiciones de lo que van a realizar, al final de cuentas, sirve para que ellos elijan qué estrategias

son pertinentes para el éxito de la tarea.
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En cambio, las inteligencias multiples, segun Gardner (2005) son la capacidad para
resolver problemas, o para elaborar productos que son de gran valor para un determinado
contexto comunitario o cultural. Segln el autor, trabajan juntas para resolver problemas, para asi,
alcanzar diversos fines culturales. Como se mencioné en el capitulo Il, una es la inteligencia
linglistica, referida la capacidad para comprender el orden y el significado de las palabras en la
lectura, la escritura y, también, al hablar y escuchar. En el caso de los entrevistados, las
inteligencias maltiples, en conjunto, permitieron que los entrevistados pudieran resolver las

problematicas que surgieron cuando se enfrentaron a la construccion de textos académicos.

Por ultimo, los estilos de pensamiento, son las preferencias al emplear las habilidades que
tienen los sujetos. Segun Sternberg (1999) las personas rendirdn mejor o peor en las sucesivas
etapas de su educacion y de su profesion en la medida en que el entorno encaje mejor o peor con
sus estilos de pensamiento. Por tanto, los estilos de pensamiento pueden ayudar a comprender por
qué, dadas unas aptitudes semejantes, una persona elige una carrera y otra persona elige otra. En
el caso de los egresados, cuando ingresan al posgrado, fueron elegidos por varias cuestiones, en
especifico porque contaban con ciertas habilidades en comdn. Sin embargo, en sus testimonios se
evidencia sus estilos de pensamiento, que a su vez influyen el momento de realizar las tareas

como la escritura.

En conclusion, los tres procesos autorregulativos, develan que: la educacion, asi como la
formacion en posgrado, no debe ser cerrada, mas bien, abierta a la heterogeneidad de cada
estudiante. De tal modo que, quienes forman sean sensibles a las caracteristicas de aprendizaje de
los estudiantes. Otra cuestion importante, es que, permiten el desarrollo de estrategias para
enfrentar las problematicas que surgen del proceso escritural. Méas adelante abordaremos mas al
respecto.

5. 5 Potencial epistémico de la escritura académica

El paradigma sociocultural (Vygotsky, 2010), considera que la escritura puede ser un

mediador semi6tico que permite el aprendizaje y estructura la conciencia humana: a) activa y
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posibilita el desarrollo de las funciones psicoldgicas; b) como funcién de comunicacién y dialogo
inter-intra que a su vez, tiene una funcion epistémica que otorga significado y sentido (Valery,
2000); y c) es un proceso de apropiacién de un instrumento construido socialmente.

La escritura como funcion epistémica, segin Vygotsky (2010), es una actividad
conscientemente dirigida, que ayuda a organizar nuestro pensamiento y a elaborar nuevos
conocimientos. Contribuye a la apropiacion de conceptos y a su vez, como mediador de la accion
humana. En el caso de los entrevistados, se les cuestiond si la escritura les permitio la
apropiacion de nuevos conceptos y conocimientos, de serlo asi, cuales fueron sus alcances. A lo
que todos respondieron que estructurar los diferentes tipos de textos, les permitié apropiarse de

nuevos conocimientos asi como, la adquisicion de conceptos y teorias.

Los alcances epistémicos de la escritura, segun los entrevistados, se asocian a cambios en
su pensamiento y la manera en que estructuran su aprendizaje. En los siguientes testimonios, se

ilustra los més representativos al respecto:

E1032AM: “...gran parte de lo que aprendi fue en funcién de construir los textos, porque una cosa
era llegar al seminario y compartir lo que habias leido, escuchar lo que los compafieros habian
hecho, pero ya otra cosa era el cierre del seminario, donde tenias ti que centrar toda las ideas, hacer
esta sintesis, de todo lo que se habia tratado, nos ayudaba a poder ver que la teoria puede explicar

una realidad...”

E1031PF: ““...una vez que pones las ideas por escrito, reflexionas, pero una vez que reflexionas
también las vuelves a reconstruir por escrito, entonces ese es un ejercicio no sélo dialéctico sino
también en espiral y va de manera creciente, entonces ayuda mucho no solo pensarlo sino escribirlo

también.”

E1031AF: “...por ejemplo cuando uno estd construyendo los ensayos que nos pedian en las
asignaturas o al escribir en las ponencias... finalmente el producto o las conclusiones que se llega

con los hallazgos, son enriquecedores, para mi primeramente... y el conocimiento si se amplia...”

E1055PF: “si, pues el escribir te permite afianzar lo que ya has leido te permite también darle rienda
suelta a otra manera de comentarlo, o sea ya lo lei pero ahora como se lo digo para que no sea igual

entonces pues ahi también va uno aprendiendo...”
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En los testimonios de los entrevistados, es facil reconocer que la escritura es un proceso,
segun Vygotsky (2010) es consciente y auto-dirigido, en el que se relacionan los conceptos y la
reflexién de las ideas hacia la concrecion de objetivos de diferente nivel. Sin embargo no en

todos los casos, la escritura permite el desarrollo del pensamiento, por ejemplo:

E1044IF: “la escritura no a todo mundo le funciona, si aunque te diré que creo que me cuesta mucho
trabajo escribir, o sea si logro hacer trabajos que me gustan y que me gusta compartir pero no sé si

tenga que ver con mi proceso de formacién que me cuesta mucho trabajo...”

Con el anterior testimonio, los motivos por los cuales no reconoce el potencial epistémico
de la escritura, probablemente se deba al pobre desarrollo de habilidades escriturales y que no se
ha reflexionado a profundidad lo que se escribe. Ademas de considerar que la escritura debe estar
inserta en un contexto dialégico, es decir, que pueda interactuar con otros textos escritos

(Castelld, 2008), es decir, lecturas y teorias.

Vygotsky (2010), sefiala que la escritura, como mediadora en los procesos psicoldgicos,
activa y posibilita el desarrollo de otras funciones, como la percepcién, la atencion, la memoria y
el pensamiento. Funciones que ademas estan involucradas directamente con la composicion
escrita, 0 sea que es un proceso de ida y de vuelta, en el que interviene la interaccion social. En el
siguiente apartado se mostrara su importancia, en el proceso escritural, a través de la

participacion sociocultural.
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6. Consolidacion del lenguaje escrito (LE) a través de la participacion con otros en practicas
socioculturales

De acuerdo con Vygotsky (2010) la constitucion de un lenguaje escrito, como una funcion
psicoldgica superior, se adquiere participando con otros en practicas socioculturales. Gracias a las
entrevistas hechas a los egresados, se identifican dos aspectos importantes: la interaccién con
otros en el contexto educativo y la participacion en eventos educativos y de difusién del

conocimiento. Ambos tienen influencia directa en el proceso escritural.

6. 1 La interaccion con otros en el contexto educativo

Hernandez (2005) sostiene que el proceso escritural puede ser entendido como una
practica cultural compleja que ocurre dentro de contextos sociocultural determinado. Como lo es
la formacidn de maestria en ciencias de la educacion, considerado un contexto escolar, que posee

caracteristicas Unicas, sefialadas en apartados anteriores.

En cambio, para Vygotsky (1988) la interaccion social permite impulsar la Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP), a fin de, situar al sujeto en el nivel de desarrollo efectivo, o sea, lo
que es capaz de hacer por si solo. En contraste con el nivel de desarrollo potencial, referido a lo
que es capaz de hacer y aprender con la ayuda de otras personas, ya sea observando, imitando,

siguiendo instrucciones o colaborando.

El concepto de Zona de Desarrollo Proximo, privilegia los procesos de interaccion y
mediacion social. Segun Vygotsky (1988), permite afianzar las funciones psicol6gicas superiores,
como el lenguaje escrito, la memoria, el pensamiento, entre otras. Entonces, estamos hablando
que permite la transferencia de nuevos conocimientos y el perfeccionamiento de habilidades de

aquellos que poseen mayores experiencias de aprendizaje.

En el contexto escolar en el que se desenvolvieron los egresados, la interaccion social
principal fue con los docentes, quienes tiene la experiencia en publicaciones, participacion en

congresos, participacién en redes investigacion y pertenencia a lineas especificas de
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investigacion. Que a su vez, son los requerimientos que les solicita el programa de maestria
(UAEH, 2003).

De acuerdo con los testimonios de los entrevistados, la interaccion con sus docentes, fue
significativa de acuerdo a de cuanto lograron aprender de ellos. A continuacion se presentan los

testimonios que permiten ilustra la afirmacion:

E0939PM: “...de alguien quien aprendi mucho, es de la Dra. Amelia Molina, ella me revisaba
mucho, fue de hecho mi revisora de tesis, también la Dra. Angeles, ella también como me traia, fue mi
directora de tesis, y tercero, tuve un director externo de Espafia, también él como me leia bien, yo
creo que esas tres personas son las que me hicieron muchas observaciones y aprendi mucho de

ellos...”

E0930PF: ““...sobre todo con mi asesor de la especialidad el doctor Ulises, él me ayudé mucho, me
decia como leer, cdmo sacar las ideas... también con los profesores aprendes mucho de ellos tendras
muchas ideas, algunos mas claras, algunos mas completas, mas modernas, pero al final de cuentas

todos te dejan una semilla... para adentrarte a un pequefio tema de una realidad cientifica...”

E1032AM: “...el doctor Ulises tenia mucha disponibilidad, por ejemplo a veces nos daba la
posibilidad de ir a su casa, pues él nos explicaba mucho lo de Bourdieu, también la doctora Maricela,
siempre tenia disponibilidad, de escucharte de orientarte... siempre en la medida de sus posibilidades
te echaban la mano... también me acuerdo del doctor Arturo, él por ejemplo me ensefio, varias

reglas, para ser buen escritor...”

E1037PM: *“...te puedo mencionar por ejemplo en el seminario del doctor Miranda, de la doctora
Thelma, del doctor Ulises, porque tomabas las lecturas, quizads no hablabas de ellas en clase pero
ellos te hablaban de otras cosas y t tenias que ir rastreando su discurso con lo que td ya habias leido
y con tus experiencias, entonces hacer esa triangulacion me parece que era un muy buen ejercicio...”

Lo que se observa con los testimonios es, que la interaccion entre los docentes y los
egresados, fue de gran valor. Ya que logra en éstos ultimos, afianzar su proceso formativo, por un
lado, y por otro, permite que la adquisicién y el manejo de nuevos conceptos y teorias sean
asimilados de manera profunda. Ademas, disminuir las dudas que surgieron durante la

construccion de la tesis y textos académicos.
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Por otro lado, la interaccion con los pares no es menos importante, pero es diferente,
porque se sustenta en una relacién simétrica que permite segin Damon & Phelps (1989): el
aprendizaje cooperativo como una estrategia con cierto grado de simetria y de igualdad entre los
estudiantes. La colaboracion entre iguales, caracterizadas por un grado elevado de igualdad y de

mutualidad en las transacciones comunicativas, entre sus miembros.

En la mayoria de los casos, los entrevistados reconocen que la interaccidn entre sus iguales,
fue buena, ya que permitid, entre otras cosas, enfrentar dificultades cognitivas, dudas sobre
teorias o actividades pedagdgicas. Ademas, se transformd, de ser relaciones competitivas, a
convertirse en trabajo colaborativo. A continuacion se muestran los testimonios mas

significativos de los egresados:

E0939PM: ““...eso también es bueno cuando td con tus compafieros, sin el maestro, debatias y
platicabas, porque al final de cuentas el maestro tiene la razén, en cambio cuando estas solo con tus
compafieros, fue muy bonito, yo tuve, como cuatro o cinco compafieras, con las que nos sentabamos y

platicAbamos, intercambidbamos puntos de vista, entonces, eso es muy bueno.”

E0936DM: “...yo creo que el pardmetro también son tus pares, que enriquece mucho, que también
revisen tu trabajo y lo discutas con ellos y demds, pues era medirme con mis pares, insisto, porque no

habia tanta presion de publicar...”

E0930PF: ““...alcanzamos a tener un vinculo a la mejor telepético, no sé, al principio crei que solo yo
la estaba pasando mal y decir un ensayo de seis hojas, una lectura de 80 hojas, el libro completo no
lo encuentro y ya cuando empezamos a interactuar sin envidias, entonces empezamos a compartir las

copias, nos empezamos organizar mejor...”

E10441F: *“...lo que generalmente hago es compartirlo y comentarlo y ver si el otro entiende lo que yo
quiero compartir... lo que hago es acudir a una de mis comparieras... tus compafieros ahora son tus

amigos puedes compartir tus inconformidades, tienes mas confianza de compartirlo con ellos...”

E1046PF: “...pues siempre lo que te deja todo proceso, lo mejor que te llevas es la relacion con los
compafieros, porque teniamos que hacer todos estos textos, pero el grupo de pronto habia mucho

apoyo, porque habia el que decia: ‘mira vamos utilizar este programa para los mapas
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conceptuales’... 0 sea cuando comparas con los otros finalmente eso también te ayuda a mejorar lo

que tu estas haciendo, y yo creo que el trabajo de los demés siempre retroalimenta el tuyo...”

Se puede observar que, el contexto educativo de la maestria en Ciencias de la Educacion,
estd privilegiado por la interaccion social entre docentes, que poseen experiencias de diversa
indole, asi como la interaccién entre iguales, caracterizados por el proceso formativo que
asumieron. Como sefiala Lara (2009) el pensamiento que se promueve en los contextos
educativos, donde se trabaja cooperativamente se externaliza a través del discurso entre los

estudiantes.

Con respecto a la escritura de los textos académicos, la mayoria de los egresados
entrevistados, encontraron ambientes solidarios, e incluso manifiestan que la interaccion entre
pares, fue sustancial para el desarrollo de la tarea. Pero, cabe sefialar que la interaccion con
docentes y pares, en algunos casos trascendid a la participacion en eventos socioculturales. En el
siguiente apartado se abordara mas al respecto.

6. 2 La participacion en eventos educativos y de difusion del conocimiento

En el paradigma sociocultural, Hernandez (2005) sefiala que comprender o componer
discurso escrito no se logra por mera ejercitacion y practica en actividades sin sentido. Tampoco
emergen como consecuencia de una maduracion natural después de haber adquirido las
habilidades basicas de codificaciébn. Mas bien, el lenguaje escrito, en cuanto a una funcion
psicoldgica superior avanzada, se adquiere gracias a la asistencia de otros que saben mas bajo una
interaccidon cooperativa. Es decir, se aprende y se desarrolla cuando se participa en ciertas
practicas socioculturales, que segun el autor, son préacticas letradas, organizadas socialmente,

dentro de comunidades de lectores y escritores.

En el caso de los entrevistados, identificamos como practica sociocultural los siguientes:
v Asistencia a congresos
v’ Participacion como expositor en congresos
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v' Asistencia a conversatorios

v"Intercambios internacionales

Cabe sefialar que estas practicas socioculturales, fueron actividades extras a su formacién
de posgrado. Lo que significo, un esfuerzo doble por parte de los egresados, para poder llevarlas

a cabo, entre, sus seminarios, los textos encargados para acreditar y su vida personal.

La participacion en practicas socioculturales, no solo permiten consolidar el lenguaje
escrito y la adquisicion de nuevos conceptos propios de las ciencias de la educacion, también,
permite la incorporacién a una comunidad cientifica. De acuerdo con Herndndez (2005), es una
organizacion social conformada por distintos participantes que tienen objetivos comunes, que

comparten ciertas experiencias e intereses y que realizan diversas actividades compartidas.

Hernandez (2005), sefiala que, en las comunidades se construye un contexto intersubjetivo
entre los participantes, donde el pensamiento se comparte y es posible interpensar en virtud del
lenguaje escrito. Ello acarrea beneficios en la exposicién de sus ideas, que segun los egresados,
les permiti6 complementar su formacion. A continuacién se presentan los testimonios mas

importantes al respecto:

E0939PM: “Para mi es un parametro, ti te das un parametro de qué estan investigando y cdmo lo
estan investigando, y te das cuenta si tu estas en esa linea o estas en otra, pero cuando ya te
escuchan, o ellos te preguntan, te das cuenta que no estas mal, o que vas por el camino correcto,
entonces si sirve porque te confrontas con otras personas que si saber hacer mas investigacion que td,

y ta dices: bueno voy en el camino correcto.”

E1031PF: “...pues yo creo que es muy importante porque sin duda cuando tu elaboras un escrito
nunca sabes qué tan clara eres en la exposicion de las ideas, si requieres incorporar algunos
elementos mas y entonces cuando tu te haces publica, a través de tus trabajos escritos, porque bueno,
tl te expones, expones tu trabajo y t0 puedes apreciar lo que otros estan haciendo, pero entonces te
puedes dar cuenta en qué nivel te encuentras, si necesitas hacer ajustes o si requieres hacer ajustes en

tus niveles de escritura y de produccion de textos académicos.”
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E1037PM: “...te vas enfocando, o sea vas eligiendo un linea de investigacion, por ejemplo cuando fui
al Congreso de la REDUVALE en Morelia, que era sobre lo que yo estaba hablando, sobre la
formacién en valores, la discusién en valores, la ventaja que tiene ir a algin Congreso, es que vas
encontrando lineas de investigacion y te encuentras a la gente que esta haciendo investigacion...

entonces eso es lo que te aporta un Congreso, que nunca deba aportar una clase.”

E1031AF: “Pues me beneficid en cuanto ellos hacen sus aportaciones o las preguntas, con las
criticas al trabajo, es muy enriquecedor, es para la mejora, para que la siguiente ocasion pues se
tenga cuidado a lo mejor...en no cometer los mismos errores o imponer un poco mas de cuidado en la
forma en la que se estd escribiendo...y bueno pues revision de los participantes es muy

enriquecedora...”

E1035MM: “...bueno la retroalimentacién siempre, la ventaja es que siempre te encuentras con gente
muy preparada con mucha trayectoria, muy fuerte en lo que esta exponiendo, porque precisamente
para eso te forman, para exponer y ser escuchado por una audiencia a la cual van especialistas, me
ha tocado en varias ocasiones el exponer y recibir muy buena retroalimentacién de mi trabajo...”

En los testimonios, los egresados que lograron exponerse en practicas socioculturales,

reconocen los siguientes beneficios:

v

AN N NN

para influir sobre los demas, al expresar nuestras ideas, sentimientos, emociones y comunicar
nuestros puntos de vista. Ademas implica un dialogo permanente con la palabra de otros y con
enunciados de otros, apoyando, ampliando o contradiciendo. La autora sefiala que, el escritor

Lograron identificar su linea de investigacion.

Se hicieron més reflexivos.

Consiguieron compararse con otros pares.

Reconocen que es una forma de aprendizaje colaborativo.
Es un ambiente de intercambio social.

Permite afianzar relaciones sociales con quienes desarrollan las tematicas de interés.

Al respecto, Olga Valery (2000) sefiala que el lenguaje, como instrumento semidtico sirve

responde y sera respondido como una resonancia dialdgica.
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Hasta este punto, la adquisicion del lenguaje escrito, segin Vygotsky (2010) es un
proceso de apropiacién de un instrumento construido socialmente, que a su vez, se adquiere en
una situacién de comunicacion y dialogo con otros en contextos educativos especificos. Sin
embargo, no todos los entrevistados vivenciaron la experiencia de exponerse a si mismos a través

de la escritura:

E1032AM: “...de hecho no mandé, lo que pasa que, como escribes nada mas para la maestria

entonces no hay mucho chance...”

E10441F: ““...por el mismo proceso por el cual estaba atravesando, probablemente lo que tiene que
ver mas con los tiempos y a lo mejor con la inseguridad de presentar los trabajos porque el hecho, de
compartirlos y de acudir a este tipo de eventos yo siento que primero tendria que presentar algo que
pudiera ser argumentado y defendible o sea que tu tuvieras los elementos para defenderlo y si tl

tienes esa inseguridad considero bueno no tiene como mucho caso...”

Para ellos, fue complicado, desarrollar mas que los textos académicos que encargaban los
docentes. Siendo la inseguridad el principal motivo. Por tanto, es un reto para el programa de la
maestria, hacer que todos los futuros estudiantes participen en actividades socioculturales. No
solo porque permiten desarrollar experiencias cognitivas, sino porque permiten abrirse nuevos
horizontes, a través de la interaccion con expertos. Ademas de abrirles la posibilidad de generar

un pensamiento critico y reflexivo ante las tematicas que les interesa.
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7. Postura critica sobre su produccion escrita

En esta categoria se solicitd a los egresados que valoraran su produccion de textos
académicos. De acuerdo con Lipman (1998), esta postura situa a los egresados en el desarrollo de
un pensamiento critico, pues implica el uso de criterios para evaluarse a si mismos, hacia la
autocorreccion. Permite a las personas involucrarse en una blsqueda activa de sus propios

errores. En éste caso, las evaluaciones deben estar dirigidas al pensamiento de orden superior.

Todos los egresados entrevistados, manifiestan satisfaccion por la realizacién de sus
textos académicos. Segun ellos se debid a las siguientes acciones:
v" El manejo del tema
v" Seleccion de temas predilectos
v La evaluacién hecha por parte de los docentes
v El tiempo dedicado a esa tarea

Sin embargo, los egresados reconocen que, esos textos pudieron estar mejor, siendo una
postura reflexiva hacia la mejora de sus errores y fortalecimiento de habilidades. Esto hace que
revaloren su esfuerzo cognitivo, analicen su proceso de construccion escritural y aprecien esos

textos, como un esfuerzo intelectual. A continuacidn se presentan los testimonios relativos a ello:

E0930PF: “sirve de satisfaccion cuando por fin habia concluido y decias jlo hice yo! yo solita, es mi
redaccion, es aporte, es mi idea, es mi argumento, lo sostuve bien o no lo sostuve bien, si siente
satisfaccién sentimientos de valoracion de tu trabajo y también de tu cerebro por decir: bueno pude

hacerlo y pues ya voy a ver la calificacion pero yo puedo lo hice este trabajo lo argumenté...”

E1046PF: ““...para mi fueron herramientas muy importantes, o sea, yo no puedo imaginar si no
hubiera hecho cuadros sindpticos, mapas incluso resimenes, si no hubiera hecho todo eso, si no
hubiera hecho mis apuntes, me hubiera costado mucho trabajo realmente entender, y luego llegar a la
construccion, por ejemplo de mi objeto de tesis, porque finalmente es para preparar la tesis, pues es
como, lo que corres antes del maratén, sino corres antes, sino te preparas pues el dia del maraton,
pues no vas a poder entonces la tesis es como eso no? entonces todo los trabajos previos fueron una

preparacion para poder realmente integrar el trabajo de tesis.”
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E1035MM: ““...yo creo que bueno, que buena aunque me cuesta trabajo creo que soy un buen
alumno, y mi experiencia escribiendo produciendo textos fue buena, fue agradable obviamente pues
como todo psicético controlado pues me hubiera gustado hacer mas, pero para eso que hice, creo que
fue bueno, dejé una huella personal muy importante y también lo cree desde un principio para

trascender a través de la ideologia que sale de tu cabeza y de lo que plasmas en un texto...”

Reconocer los frutos de la escritura académica, les generd a los egresados, grandes
satisfacciones. Por tanto, se les cuestiond si identificaron cambios en los textos académicos
durante su proceso formativo en la maestria. Todos aseguran que si existen cambios sustanciales,

como a continuacidn se presentan los aportes mas interesantes:

E0936DM: “...aunque en un primer momento, pues si me sentia con cierta desventaja en términos de
avances, de lo que escribiamos con respecto a otros compafieros, pero digamos que al final, yo
siento que se compenso y se recompensO, mi forma de escribir es un poco compleja cuando se inician
los cursos, se reflejé de cierta manera en el desempefio académico...pero en un principio mis
calificaciones eran ocho 8.5 0 9. Conforme fue avanzando la cosa pues ya fue 10, a tal grado que,

cuando, ya concluyo participo en el Congreso del COMIE...”

E10441IF: *“...yo creo que de menos a mayor, porque el proceso, yo me consideraba con ciertas
deficiencias al ingresar, sobre todo en el desarrollo de este tipo de trabajos, por el lenguaje que se
utiliza, el lenguaje académico, fue un reto para mi y te puedo decir probablemente al inicio mis
trabajos tenian muchas deficiencias e incluso en los pocos que me regresaban habian algunas

observaciones de esa naturaleza y bueno que durante ese proceso uno va creciendo...”

E1031PF: “...los primeros escritos, ahora después de tiempo, los reviso, y digo jno puede ser que yo
haya escrito eso! porque si noto muchas carencias, muchas deficiencias en diferentes aspectos y creo
que, bueno finalmente al menos en el caso propio yo me aplico, si algo lo comprendo lo puedo
aplicar, dentro de mis escritos si algo no lo entiendo entonces estoy haciendo mal uso, o un uso
inadecuado de las cosas, términos o conceptos que estoy recuperando, o creo que de esta manera era

un ir y venir constante...”

E1037PM: “...al principio eran bastante intuitivos y en los Gltimos ya fui retandome en las cosas que
escribia, es increible porque te tardas mucho para redactar un parrafo y dices, es s6lo un parrafo,
pero cuando utilizas un término tienes que aclarar desde el principio desde donde lo estas tomando,

por qué lo estas tomando, y cémo se va entender a lo largo del texto, entonces esa parte de hacer todo
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el encuadre conceptual, es la que ahora me ocupa mas, 0 sea no se trata de decir muchas cosas, se

trata de decirlas claras y sosteniendo desde donde lo estas diciendo.”

E1055PF: ““pues todos tienen un valor, por ejemplo, los primeros trabajos pues me representa
principalmente el reto de aprender, los que hice quizds durante mi proceso me permitieron c6mo
consolidar, como avanzar un poco masy los que fueron al final, esos me representan pues el ver que
habia cambio entre con lo que yo inicié y cémo yo iba concluyendo. Pues si en esa cuestion si mejore
en esa cuestion de ese texto, pues todos tienen un valor porque se trata de ir creciendo de ir

aprendiendo...

En efecto, los cambios que los egresados sefialan, responden a cambios cognitivos, a la
apropiacion de los conceptos de las ciencias de la educacion. Son resultado de la interaccion
sociocultural, a través de la participacion con otros en préacticas letradas. Esos cambios, son la
pertenencia a comunidades cientificas, que poco a poco, reconocen a un miembro mas, por

medio de sus aportes escriturales.

Pero al inicio de su formacion, los mismos egresados no identificaban la finalidad de
realizar ciertas tareas o textos académicos. Al respecto, los decentes sefialan que puede deberse a

la pobre retroalimentacion, como a continuacion se sefiala.

Do3M42: ““es muy comun que los estudiantes en posgrado digan que no va muy relacionado con su
tematica, y yo difiero, creo que siempre los textos pueden dar oportunidades para pensar y
fundamentar un tema, nada mas que no estamos acostumbrados a analizar o reflexionar, entonces
las. Presiento que es parte, porque a nosotros nos falta, darle mas el peso al trabajo o a la revision
del trabajo, a lo mejor sentarnos con ellos, y hacerles ver que sélo se quedan en un nivel

descriptivo.”

Al final de cuentas, esos textos académicos mas que tareas para acreditar las asignaturas y
los seminarios, son herramientas semidticas (Vygotsky, 2010), que los preparan para la tarea mas
compleja: la tesis. En la cual, deben desbordar todas las habilidades que perfeccionaron, los
conocimientos que adquirieron, las actitudes que aprendieron de la interaccion social, asi como,
el valor sensible a las problematicas socioeducativas, como lo sefiala el programa (UAEH,
2003).
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8. Dificultades y estrategias para la concrecion de los textos académicos

8. 1 Dificultades: académicas, cognitivas y personales

En el siguiente apartado, es preciso sefialar que, se presentaran las dificultades que, de
acuerdo con los entrevistados, surgieron en su proceso de construccion de textos académicos.
Como vimos en apartados anteriores, cada aspecto que interviene en el proceso escritural,
presenta sus propias dificultades, sin embargo, aqui nos interesa conocer aquellas que, en

términos generales, ellos identificaron durante las tareas escriturales.

De acuerdo con Ramirez (2012), en el proceso de escritura surgen dificultades que se
necesitan superar continuamente, elegir alternativas, generar posibilidades y tomar decisiones. El
autor sostiene que el proceso escritural es a su vez, un proceso de solucién de problemas. En el
caso en los entrevistados, se clasificaron en tres tipos:

v Cognitivas
v' Académicas

v" Personales

Las dificultades cognitivas se asocia a la manera en que representaron mentalmente la
composicion escrita, tratada en apartados anteriores. Se asocia a la representacion mental del
escrito, la confeccién de borradores, la planificacion y el manejo de los conceptos basicos de las
ciencias de la educacion. En los siguientes testimonios, se presenta los mas significativos al

respecto:

E0936DM: “...en esa teoria de sistemas lumniana, esta escrita de tal forma esa perspectiva, que es
bastante compleja, y entonces para escribir desde esa teoria, uno busca ser lo mas claro y sencillo
posible pero a veces es casi imposible lograrlo, por la misma forma en que esta hecha esa teoria, y
entonces eso es un doble trabajo, primero el descifrar lo que se dice, y luego descifrar lo que uno

hizo para otros...”

E1031PF: ““...dentro de las notas que ponian en mis trabajos era: esta muy bien, o lo explicas bien

pero, no haya argumentos suficientes, pero te hace falta una visiébn mas critica, pero... Y entonces
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todo ese tipo de notas empezaron a causar una gran ansiedad en mi, porque yo decia, bueno, trato de
hacerlo mejor trato de explicarlo bien, pero hay algo que no les gusta. Finalmente debo ser mas
critica, pero no sé como ser mas critica, debo argumentar adecuadamente y no sé como hacerlo, y
entonces en ese momento empiezo a tener ese tipo de choques sobre todo en los estilos de escritura y

el tipo de argumentacidn en los trabajos...”

De acuerdo a los anteriores testimonios, las dificultades cognitivas asociadas a la
adquisicion y asimilacion de los conceptos y teorias de las ciencias de la educacién, tiene
estrecha relacion al recorrido formativo de los entrevistados (ver primera parte del capitulo). Por
ejemplo, quienes provenian de carreras con poca afinidad a temas educativos, se enfrentaban a
dificultades para comprender los temas y tareas que se solicitaban en cada seminario. En otros
casos, las experiencias previas en investigacion, al ser pobres o inexistentes, fueron

determinantes para adentrarse a la escritura académica. Fue el caso de los siguientes egresados:

E1034PF: ““...me fue muy dificil escribir porque yo no hice tesis de licenciatura, no tenia experiencia,
tampoco en investigacién ni en redaccion entonces si se me complicd bastante escribir mi tesis,

expresar mis ideas y sobre todo fundamentar las teorias...”

E0930PF: “‘no me gusta la tecnologia, creo que esa fue una desventaja para mi sobre todo porque mis
presentaciones de PowerPoint eran muy sencillas, me gustaba hacer mis cuadros sinopticos, eso una

desventaja para mi la tecnologia, pero aun no pude hacerlo més facil...”

Con respecto a las dificultades académicas, de acuerdo con los entrevistados, se refieren a
los obstaculos y deficiencias que identificaron en las tareas solicitadas por los docentes, por un
lado. Por otro, estan referidas a caracteristicas y problemas formativos, que se hicieron evidentes
durante la formacion de maestria. A continuacion se muestran los testimonios mas

representativos:

E1031PF: ““...dentro de las notas que ponian en mis trabajos era: esta muy bien, o lo explicas bien
pero, no hay argumentos suficientes, pero te hace falta una visién mas critica, pero... Y entonces todo
ese tipo de notas empezaron a causar una gran ansiedad en mi, porque yo decia, bueno, trato de
hacerlo mejor trato de explicarlo bien, pero hay algo que no les gusta. Finalmente debo ser mas

critica, pero no sé como ser mas critica, debo argumentar adecuadamente y no sé cémo hacerlo...”
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1035MM: “...muchos trabajos que dejan estan desvinculados de la realidad, es decir, de los sujetos a
los cuales nos debemos, te das cuenta de que no puedes ir a ver esos sujetos y no vas con una medida
especifica, por o menos qué cosa de ellos quieres o como vas a intervenir con ellos, que por cierto en
la maestria no pude hacer una investigacién sobre migrantes y educacién, se hablé sobre migracion
internacional porque solamente habia una linea de trabajo, entonces no habia cabida a otros

proyectos...”

E1031PF: “una de las dificultades mas latentes o siempre constantes era la citacion, yo no sabia citar
y ademas, citar adecuadamente de acuerdo a un estilo, o sea jamas en la vida habia sabido que habia
estilos de citacién, tuvimos un supuesto taller de lectura y redaccién que en realidad nunca surtio los
efectos con las cosas que nosotros necesitdbamos, hablaba més de cosas de ortografia, puntuacion
que en realidad bueno eso ya me lo sé, lo que necesito son diferentes estilos de citacion y sé que hay
varios, al menos dominar uno y mi documento final tenga los lineamientos especificos que tiene que

cumplir un texto, y no lo hubo.”

1046PF: “pues yo creo que cuando te dejaban demasiad lectura, del libro de Ursua y Mardones, que
lo tienes que leer todo de hoy a mafiana, y decias, jeso es imposible! Haces un mapa de todo,
estregas los titulos, entre ves cosas, claro también desarrollas pues habilidades pero esa era para mi
una dificultad, o sea cuando te dejaban todo el libro completo y ahora ven y que ademas ni siquiera

lo veias al dia siguiente, es humanamente imposible.”

Ante los anteriores testimonios, se identifica una cuestién importante: no se puede partir del
supuesto, de que los que ingresan a la maestria poseen las habilidades necesarias para efectuar las
tareas pedagogicas que imponen en cada tarea pedagdgica. Por el contrario, los entrevistados
hacen mencion del desconocimiento, por ejemplo, de los tipos de citacién que existen. En otros
casos, la saturacion cognitiva, como lo menciona Carlino (2012), son de los errores que constante
mente comenten los docentes. Ello implica, una pobre o nula asimilacion de los contenidos, asi

como de los alcances en los objetivos de cada asignatura.

Por altimo, las dificultades personales que manifiestan los entrevistados, surgen del proceso
formativo. Se identifican en dos vias, la primera, relacionada con saturacion en sus actividades; la
segunda, a cuestiones de salud, que tiene relacion con aspectos en la personalidad, estados de

animo e incluso brotes de estrés. En los siguientes testimonios se ejemplifica mas al respecto:
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E0939PM: “...es que fue mucho estrés, si fue muy estresante, me dio una colitis nerviosa muy fuerte,
entonces trabajaba y estudiaba, y me estresaba mucho, porque yo tenia que entregar mi tarea. Ya
por finalizar, fue mucha presién que tenia, y es que, tenia el redisefio, tenia la maestria, y cuando
hablo de lo personal, también, porque ¢qué tiempo te queda ti?, yo entraba de nueve a cinco y la

maestria era de cuatro a nueve, ¢y tu vida social? ¢ Tu vida familiar?...”

10441F: *“...1o que tiene que ver mas con los tiempos y a lo mejor con la inseguridad de presentar los
trabajos porque el hecho de compartirlos y de acudir a eventos yo siento que primero tendria que
presentar algo que pudiera ser argumentado y defendible o sea que tu tuvieras los elementos para

defenderlo y si tG tienes esa inseguridad considero bueno no tiene como mucho caso...”

1032AM: ““...cuando yo entré a la maestria, tenia 28 horas a veces te ponen en renuncia o renuncia,
y entonces renuncié a horas y me quedé con dos clases a la semana, bueno clases de cuatro horas,
dos un dia dos otro dia, y pues, si tienes que dejar muchas cosas, en un momento si te entra la

incertidumbre ¢ valdra la pena dejar todo?...”

Los egresados que reportan saturacion en sus actividades, también lo hacen con respecto
a cuestiones de salud. Por ende, se concluye que, quienes tienen muchas actividades laborales a
la par, probablemente se reflejaron problemas de estrés u otras enfermedades. Por Gltimo, el
proceso de formacion en posgrado, de por si es estresante, y si no se cuenta con la organizacion
suficiente puede generar problemas mayores. Con respecto a la escritura académica, quienes no
dieron el tiempo adecuado a esa actividad, se reflejo en: las evaluaciones de cada asignatura y en
la pobre adquisicion de conceptos propios de las ciencias de la educacion.

Por ultimo, las dificultades antes presentados, son la oportunidad para comprender lo que
ha vivido quienes se han formado en el programa de maestria. Ademas de, conocer aquellas que
impiden el desarrollo de la escritura académica. En el siguiente apartado, se muestran las
diferentes estrategias cognitivas, que desarrollaron los egresados para afrontar y mejorar su

desempefio en la realizacidn de textos académicos.
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8. 2 Estrategias cognitivas

Scardamalia & Bereiter (1992), sefialan que los escritores mas experimentados, hacen uso
de procedimientos para transformar el conocimiento, que les permiten delimitar, elaborar y
refinar los conocimientos disponibles, los cuales pueden ser aprendidos por los escritores menos
experimentados. Pero esta vision, de transferir las estrategias que implementan los mas
experimentados, puede ser simplista, ya que en la interaccion social, es mas complejo el

aprendizaje social.

Por ejemplo, las funciones psicoldgicas superiores, de acuerdo con el paradigma
sociocultural (Vygotsky, 1988), se desarrollan hasta su punto mas complejo, gracias la
interaccion social. Cada funcién mental superior, primero es social, es decir primero es
interpsicoldgica y después es personal, es decir, intrapsicolégica. A continuacidn se describen en
qué consiste cada una:

v Lenguaje oral: subyace en la acumulacion de su experiencia cultural, se intelectualiza, se
une al pensamiento y el pensamiento se verbaliza, a su vez, se une al lenguaje para
descubrir el significado de la palabra.

v' Lenguaje escrito: significa dominar un sistema de signos simb6licos extremadamente
complejo, en donde se identifican convencionalmente los sonidos y las palabras del
lenguaje oral, a fin de, transformar en un sistema de signos que simbolizan directamente
los objetos designados, asi como sus relaciones reciprocas

v Operaciones aritméticas: Es cuando la percepcion directa de la cantidad a la mediada por
la experiencia, 0 sea, se empiezan a dominar los signos, las cifras, las reglas de su
designacidn, reglas que consisten en sustituir las operaciones con objetos por operaciones
con sistemas numéricos.

v Dominio de atencion: es concebida como el desarrollo cultural de la atencién, cuando se
tiene contacto social a través de la interaccion que genera estimulos y signos que orientan
la conducta social y dominar los procesos de comportamiento

v" Funciones mnémonicas y mnemotécnicas: refiere a mneme para designar la base organica

de la memoria; los conceptos de mneme y mnemotécnica como términos para designar,
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por una parte, las funciones naturales u organicas de la memoria y, por otra, los
procedimientos culturales de memorizacién.

v Desarrollo del lenguaje y el pensamiento: se percibe el mundo como un sistema de
relaciones complejas en las cuales participan tanto las personas como los objetos, puesto
que el propio objeto es un nexo bastante complejo de indicios aislados y de relaciones.

v" Dominio de la conducta: esta caracterizado por la eleccion como esencia del acto volitivo
que depende de motivos externos, consiste en la toma de conciencia de la situacién, toma
conciencia de la necesidad de elegir y el motivo se lo impone y que su libertad en el caso
dado,

De acuerdo con Vygotsky (1988), todos estos procesos son procesos de dominio de
nuestras propias reacciones con ayuda de diversos medios. EI dominio de estas funciones
psicoldgicas por parte de los entrevistados, les permitieron el desarrollo de estrategias especificas

para la solucién de problemas surgidos durante el proceso escritura.

De acuerdo con Diaz-Barriga & Hernandez (1999), las estrategias se consideran como
procedimientos flexibles y adaptativos a distintas circunstancias de ensefianza. Se adquieren y
emplean intencionalmente, como instrumentos para la solucién de problemas y demandas
académicas. En el transcurso de la historia, se han desarrollado multiples clasificaciones, algunas
centradas en los objetivos pedagdgicos de los docentes y otras hacia el desarrollo cognitivo de
quienes estan insertos en programas educativos. Se identifican dos tipos (Shuell, 1988, en Diaz-
Barriga & Hernandez, 1999):

v Aproximacion impuesta que consiste en realizar modificaciones o arreglos en el contenido

0 estructura del material de aprendizaje

v Aproximacion inducida que se aproxima a entrenar a los aprendices en el manejo directo

y por si mismos de procedimientos que les permitan aprender con éxito de manera

auténoma.

Como se ha sefialado en apartados anteriores las funciones psicoldgicas superiores y los
procesos autorreguladores, como la metacognicion, son aspectos que inciden directamente en la

construccion de textos académicos. A su vez, tienen que ver con la implementacion de
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estrategias, estan situadas en el plano cognitivo y mediadas por la interaccion social, porque
permiten el desarrollo de un escrito, como principal finalidad. De acuerdo con los entrevistados

se organizaron en cuatro tipos:

Tabla 18: Estrategias cognitivas implementadas para el desarrollo de textos académicos

Tipos de estrategias

Medios utilizados

Estrategias técnicas como activadoras de memoria

v Biblioteca digital: carpetas con titulos y autores que

contienen notas clasificadas a través de colores, asi como
bibliografia y paginas de referencia.

Uso de programas de software que permite el desarrollo de
esquemas mentales. Ejemplo: PowerPoint, MindManager,
Excel, etc.

Uso de matriz organizadora: permite la comparacion entre
topicos diversos, autores, corrientes paradigmaticas etc. Se
complementa con la implementacion de referencias
bibliogréficas.

Fichas de analisis: es un organizador bibliogréafico, que tiene
el objetivo de identificar el tipo de documentos, los temas,
etc.

Diccionarios especializados en linea: su uso permite
comprender conceptos desconocidos durante la lectura y el
proceso escritural.

Servicios de alojamiento de archivos multiplataforma en
nube: por medio de internet, recurrir a archivos propios que
pueden ser descargados en cualquier dispositivo.

Redes sociales: permiten la interaccion entre pares y
docentes, ademas de ser un medio de comunicacion efectivo
y de facil acceso; pueden ser los correos electronicos,
Facebook, entre otros.

Representacion mental como instrumento mediador de
conocimiento

Guion de apoyo: permite al escritor identificar los puntos
mas importantes a tratar en el texto por medio de pasos
consecutivos.

Cuadros sindpticos: tienen la finalidad de ayudar a
estructura el tema principal que se va a desarrollar en el
escrito

Hipertexto: surge de la realizacion de un resumen sobre un
determinado documento o tépico para ser convertido en un
mapa conceptual como medio para la creaciéon de un texto
propio del escritor.

Mapas mentales: permite la abstraccion y vinculacién de
conceptos determinados desde la lectura para la creacion de
un documento escrito.

Subrayado a colores: consiste en subrayar con diversos
colores, a fin de diferenciar los tipos de ideas en un
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documento el cual sera referente para la realizacion de un
escrito.

v’ Lectura de documentos que sean parecidos a los solicitados,
por ejemplo: ensayos, tesis, articulos entre otros para
conocer su estructura.

v La lectura como un medio para adquirir un estilo propio de
La lectura como estrategia para el aprendizaje de la escritura: consiste en identificar desde la lectura de
escritura documentos cientificos, elementos Unicos como el uso de
epigrafes, preguntas, modos de dirigirse al lector, etc.

v" Discusion entre pares: implica una toma de postura con la
fuerza suficiente para defender ideas que posteriormente se
plasmaran en un texto.

La interaccién social como afianzador de posturas| v° Compartir ideas entre pares: es diferente a la discusion,
epistemologicas porque permite a través de una charla informal, afianzar
ideas 0 manifestar dudas.

v Interaccién con sus docentes: siendo una estrategia para
solventar las dudas que surgen en el proceso escritural.

Fuente: creacidn propia

Cabe sefialar que las estrategias cognitivas, identificadas en los testimonios de los
entrevistados, son creadas por ellos mismos. En ocasiones, aprendidas durante la interaccion
social. Como afirma Monereo (1999), las estrategias son siempre conscientes e intencionales,
dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje. Entonces, son ayudas que permiten la

representacion mental del escrito.

Por otro lado, Castell6 (2008) afirma que esas estrategias, entre mas sofisticadas, implican
un elevado nivel de planificacion y revision asi como la existencia de objetivos personales
precisos. Hecho que puede ser observado en la tabla 18. Otros autores como Diaz-Barriga &
Hernandez (1999), sefialan la importancia de la metacognicion, como una manera de aprender a
aprender Implica la capacidad de reflexionar el propio proceso cognitivo y actuar en
consecuencia, autorregulandolo mediante el uso de estrategias flexibles, que se transfieran y

adapten a nuevas situaciones.

De acuerdo a las entrevistas, se han identificado elementos que permitieron el uso exitoso
de las estrategias:

v Vigilancia epistemol6gica como una ayuda para ordenar légicamente las ideas.
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v’ Las estrategias no estan aisladas unas de otras, por el contrario, confluyen y se adaptan
entre si.

v’ El estar activos laboralmente es una manera de actualizarse y renovar estrategias.

v La escritura es sumamente importante porque es la que permite tener conexiones con la
memoria y a su vez desarrollar el aprendizaje.

v La busqueda constante de motivadores permitan reciclar las estrategias.

v No significa leer solo por leer, es ser consciente de la funcidn epistémica que puede tener

la lectura para mejorar la propia escritura

Las estrategias presentadas en la tabla 18, también se relacionan con las caracteristicas
personales que permiten el aprendizaje, abordadas en apartados anteriores. Lo que significa, son
condiciones influenciadas entre si. Ambas, determinan a la escritura académica y sus productos,

interactuando y convergiendo.

Por ultimo, como sefiala Scardamalia & Bereiter (1992), las estrategias de los mas
experimentados, sean docentes o egresados, pueden aprenderse en la interaccion. Esta es una
posibilidad para adquirir o renovar para ser implantadas en el proceso escritural. Por ejemplo, si
quienes egresan convivieran en los coloquios o el curso propedéutico, con los nuevos aspirantes,

probablemente intercambiarian experiencias cognitivas, mediante la interaccion social.
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9. Propuestas y recomendaciones: el pensamiento de Orden Superior.

En éste apartado se presentan las propuestas y recomendaciones hechas por los egresados
entrevistados. Cabe sefialar que sus aportaciones se consideran como contribuciones, que
dependen de un proceso: el pensamiento de orden superior. Ya que, segun Lipman (1998), integra
al pensamiento critico y al pensamiento creativo, conectados entre si, bajo un didlogo entre

estilos de pensamiento, métodos de anélisis y perspectivas epistemoldgicas.

Segun Lipman (1998), el pensamiento creativo es un tipo de procesamiento de la
experiencia, como un impulso creativo que implica una constante captacion de las fuentes de
experiencia. Bajo esa logica, gracias al método fenomenoldgico de rescatar las vivencias como
condicion de las experiencias surgidas durante su formacion, por parte de los entrevistados.
Permitid, hacer un recorrido en la historia de su formacién, que derivd en reflexionar para dar

propuestas creativas acorde a propia experiencia.

En el caso de los docentes entrevistados, las propuestas surgen a partir de la concrecion y
asimilacion del curriculum de maestria, asi como, de su practica docente. En ambos casos, la
finalidad de presentar las recomendaciones, consiste, mas que en implementar cambios
estructurales al curriculum, es la reflexién, que contribuya a un redisefio curricular. Ello puede
permitir su fortalecimiento a través de la evaluacion interna, como si se tratase de un andlisis de

adentro hacia afuera.

Las propuestas, segun los egresados, pueden incidir directamente en la formacion para la
investigacion o en las tareas pedagdgicas que involucran la escritura académica. Todas estan
orientadas a la transformacion del curriculum actual de la Maestria en Ciencias de la Educacion.

Segun los testimonios, se clasificaron en cinco propuestas que a continuacion se describen.

Propuestas al perfil de ingreso
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Con respecto al perfil de ingreso, los entrevistados sefialan que es necesario crear
mecanismos que aseguren que los futuros aspirantes posean la vocacién hacia la investigacion
educativa. Ya que, reconocen que aungue el perfil de ingreso solicite ciertas habilidades, los
aspirantes no poseen las actitudes y valores necesarios para el programa. Por ejemplo, proponen
que el proceso de seleccién considere no solo a quienes han participado en investigaciones, sino,
quienes posean actitudes de compromiso y vocacién hacia la generacion de todos los tipos de

produccidn cientifica.

A este respecto, uno de los docentes entrevistados, sefiala que, los intereses de los
aspirantes para estudiar un posgrado, en las Ultimas fechas, radica en la busqueda de una
estabilidad econdmica y no tanto al desarrollo de formarse como investigadores:

Dol1D58: “...creo que se va devaluando desafortunadamente la formacion y a veces hay otro tipo de
intereses que tienen que ver con estar en un espacio educativo si no se tiene trabajo, obtener una beca
para mantenerse... y no de comprometerse con el nuevo conocimiento, creo que tiene que ver con la
formacién, o sea por un lado son los objetivos que traen los estudiantes, los intereses que traen, que
varian mucho, pueden ser intereses genuinos por ser investigador, pueden ser intereses que tienen
que ver mas con de tener una condicion aceptable de vida, y creo que la da el estudiar un

posgrado...”

Al final, cualquier formacion a nivel profesional, se asocia a escalar peldafios sociales. Sin
embargo, surge la pregunta: ;como lograr que los aspirantes posean mejores actitudes, valores y
habilidades, cuando se enfrentan a una realidad social, politica y econémica que supera sus

expectativas?

Otra propuesta al perfil de ingreso, esta dirigida a no dar por hecho que los aspirantes
conocen como se hace investigacion, saber leer y comprender documentos escritos, conocer los
tipos de citacion e incluso identificar los elementos que componen los tipos de textos académicos

que comunmente se solicitan:

E1031PF: “posiblemente hay gente que domina ciertas cosas, sin embargo de manera muy general, al

menos yo tengo esta apreciacion. Hay muchas cosas que no saben hacer y que dan por supuesto que
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ya se hacen. O sea, partir de supuestos no ayuda, creo que ayuda mas partir de realidades y de la

atencién hacia estas necesidades o carencias de los propios estudiantes.”

E1035MM: “...si uno parte de la Idgica de que un ensayo es ensayar las ideas y uno las ensaya de
forma muy sencilla, no de forma muy profesional, digo, no todos somos Monsivais, uno los hace
amateurs porque los piden en la escuela pero generalmente, no te dicen cémo. Lo mas que te llegan a
decir es que introduccién contenido reflexiones y la bibliografia tipo APA o Chicago, y con esa idea

es muy vaga para construir...”

Como consecuencia, proponen realizar exploraciones durante el curso propedéutico, que
permitan identificar las limitantes de los aspirantes. Principalmente aquellas relativas a la
escritura académica. Ademéas de ello, la promocion de cursos dirigidos a solventar esas
dificultades, es otra alternativa que sugieren.

Una propuesta mas es, considerar en el perfil de ingreso la heterogeneidad profesional
como punto de partida para la implementacion de estrategias de aprendizaje, tareas académicas y
posturas epistemoldgicas:

E1046PF: “...la misma formacion profesional hace que tengas una manera como muy diferente de
entender los contenidos, no es lo mismo un economista, que un psicélogo, que un abogado, que un
educador, y pues en la maestria yo creo que si se tendria que hacer un propedéutico o algo asi, donde
te pongan realmente a escribir, porque escribir solo se aprende escribiendo...”

La propuesta de considerar la heterogeneidad profesional como punto de partida, consiste
en verla como una fortaleza, que puede enriquecer la formacion para la investigacion. Segun los
entrevistados, la interaccion con diferentes tipos de profesionistas, les permitié solventar dudas,
dificultades y adquirir una perspectiva interdisciplinaria. Sin embargo, considerar la diversidad de
profesiones, no es facil ni para los propios docentes, como a continuacion se muestra en el

siguiente testimonio:

DolD58: “...la formacidn heterogénea es un problema al que se enfrentan, tiene que ver con su
capital cultural, y de ahi estudiantes que no tienen ningn acercamiento con las ciencias sociales,

entonces vienen de otras areas de conocimiento y les cuesta mas trabajo, pero a veces ellos piensan
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que eso es una dificultad que no les permite avanzar y yo creo que bueno algunos tienen que trabajar

mas que otros dependiendo de su experiencia y de su formacion.”

El docente entrevistado, sefiala que la formacion heterogénea en los aspirantes de nuevo
ingreso, augura mayores dificultades dependiendo de su experiencia formativa. Sin embargo, es
una realidad que debe afrontarse, mediante la busqueda de alternativas, por ejemplo considerar la
anteriores propuestas.

Propuestas al perfil de egreso

Los egresados sefialan que es necesario implementar mecanismos que promuevan la
produccién cientifica en el curriculum. Por ejemplo, la publicacion de textos cientificos, sean
ponencias, carteles, capitulos de libros, entre otros. Que sean requisitos para la titulacion, como
sefala el siguiente egresado:

E0936DM: ““por ejemplo tener como requisito para poder obtener el grado alguna publicacion, eso
ayudaria muchisimo a la formacion como investigador, porque, uno tiene en primer lugar los libros, y
por supuesto ahi estan las teorias, pero las revistas y este tipo de discusiones que se dan ahi hacen que
lo otro se vaya moviendo y se vaya actualizando, y hacen que uno esté mas fresco en cdmo se estan
mirando las cosas, hasta que nivel se ha preguntado estas cosas, del estado del arte, del estado de la

cuestioén y todo lo demas...”

La finalidad, segun ellos, es consolidar la produccion cientifica durante, al final y después
de la formacion en maestria. Para que, quienes ingresen se familiaricen con la produccién

cientifica.

Propuestas a los textos académicos como parte de las tareas en cada seminario
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Para los entrevistados, las tareas que les solicitaron en algunos seminarios, no cruzaban
mas alla de ser mecanismos para evaluar su desempefio en los seminarios y asignatura. Lo que
sugieren es que, se transforme el significado existente de la escritura académica y de sus

productos. En los siguientes testimonios se ilustra a fondo:

E10441F: *...que estos trabajos que se van generando en cada uno de los seminarios sean publicables
0 sea, que se vayan trabajando en el sentido de ir publicando y que no sea un proceso posterior, que
se empate por ejemplo... pero al final, yo creo que hay muchos trabajos que pueden ser rescatables y

que pude generar publicaciones...”

E1035MM: ““bueno que las tomen los textos que producimos, mas en serio por ejemplo, los ensayos de
los alumnos tienen muchisimo valor porque en el ensayo del alumno se encuentra mucho el discurso
del maestro... ahora si el ensayo solamente se queda a lo que estamos acostumbrados, no vamos a
lograr ni que trascienda en dénde estd ni que el alumno vea otras opciones mas alla de lo que le
pintan y entonces creo que ahi es cuando, es una de las contrariedades o contradicciones...”

Dar sentido a las tareas que se solicitan en cada seminario, implica que no se limiten a la
obtencion de una evaluacion aprobatoria, sino que sean herramientas que permitan el desarrollo

de una formacidn para la investigacion. Como afirma el siguiente egresado:

E1031PF: ““hacer esta diferenciacion entre los tipos de texto, saber qué tipo de textos vas a producir y
qué caracteristicas, deben tener de manera muy practica, ademas de ello, establecer estas estrategias
para leer adecuadamente y después para escribir adecuadamente, seguido de un estilo de citacién que
td quieras pero que si lo conozcas de tal manera que, con estas herramientas basicas tu puedes

comenzar escribir y ejercitarte en esta parte de la redaccion y produccidn de textos académicos.”

Otra propuesta a las tareas que se desarrollan en cada seminario, consiste en promover
desde la construccién de textos académicos, actividades de aprendizaje. Esto quiere decir que los
docentes vean en ese documento, el pretexto para generar la discusion y la reflexion a través de la

interaccidn social. Al respecto, los siguientes egresados dan sus contribuciones:

E1035MM: “o sea el alumno tiene que encontrar motivaciones mas alla, que su trabajo tenga
impacto... los trabajos que te solicitan en clase tienen que tener un eco porque finalmente estas

hablando de la produccion intelectual de alguien, que por alguna u otra razén fue aceptado en un
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programa, entonces si no hacen eso los docentes pues ¢qué diferencia hay entre un ensayo con las

caracteristicas cientificas que te piden y un cuestionario que puedes hacer en cualquier momento?”’

E1031AF: “yo creo que si hay produccion de textos académicos de calidad... lo que falta quiza es la
discusion, que se conozcan esos textos académicos, por ejemplo los ensayos que se hacen en las
diferentes asignaturas, que se discutan en clase, el conocimiento se queda muchas veces y entonces yo

creo que es un factor de difusion...”

E10441F: ““a lo mejor como estudiante tenemos ciertas deficiencias pero que en estos intentos por ir
construyendo este tipo de textos, te generen estos procesos de evaluacion en el cual tu vayas
creciendo, que esos textos sean devueltos y en su mayoria se discutan y se discutan no tanto como una
cuestién de que bueno me sirvieron para evaluarme y ahi quedaron, sino que esos documentos puedan

ser discutibles discutirlos y ver que se puede generar a partir de ellos...”

En conclusion, las propuestas que hacen los egresados, son genuinos aportes desde su
experiencia de escritura académica. Pareciera que ellos creen que esos textos académicos
generados en su formacion no tuvieron el eco para ser difundidos. Entonces, ;realmente las
practicas del curriculum les permitieron adentrarse a la produccion cientifica? No lo sabemos,
pero seguramente, si esos textos fueran valorados mas que para evaluar las asignatura, sino como

un prototipo de ponencia o articulo, probablemente los resultados fueran diferentes.

Propuesta a la interaccion social en el contexto educativo

En este apartado, las propuestas se orientan a reconfigurar las relaciones entre
instituciones, administrativos, docentes y estudiantes. A fin de ser fortalecidas y sean mas
estrechas. Segun los testimonios de los entrevistados, permitiria crear un ambiente de confianza y

comprension a las realidades que surgen en el contexto educativo.

Fortalecer las relaciones sociales que se dan en el contexto educativo, abriria la

posibilidad de que la formacion para la investigacién se enriquezca con el intercambio de los mas
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experimentados, a través de compartir estrategias para la escritura de textos cientificos y

académicos. Asi lo sefiala el siguiente egresado:

E1031PF: “seria importante que aquel que te esta ensefiando a escribir 0 a armar un texto cientifico o
académico pudiese sefialarte de manera muy puntual ‘oye te falta esto, necesitas colocar esta parte’.
Yo sé que no pueden llevarnos de la mano pero si es importante que al menos en los primeros escritos
alguien se siente contigo y te diga: ‘tu trabajo necesita esto, esto y esto, cosa que en el caso de

posgrado nunca lo tuvimos, nunca...”

De acuerdo con sus testimonios, es imprescindible que los textos académicos que se
desarrollan en los seminarios tengan dos rutas:
v’ Larevision y retroalimentacion de los textos académicos
v’ Los textos académicos no sean solo para evaluar sino para proponer el debate

Por ultimo, los entrevistados proponen que se desarrolle un compromiso de parte de los
docentes hacia los estudiantes con respecto a la retroalimentacion de los textos académicos.
Como parte del proceso escritural a fin de promover el acompafiamiento durante la formacién de

los nuevos aspirantes.

Propuestas innovadoras al curriculum

En el siguiente apartado, se recopilaron las propuestas que a nuestro juicio son
innovadoras, por parte de los egresados:
v' La implementacién de una revista interna como una estrategia para adentrarse a la
divulgacion cientifica.
v Reorganizar los semestres a fin de que uno sea exclusivo para la realizacion de la tesis.
v' Promover como una tarea académica, el uso de programas de software que permitan el
desarrollo de esquemas mentales. Ejemplo: PowerPoint, MindManager, Excel, entre

otros.
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v Implementar como actividad docente complementaria, los Conversatorios como forma de
comunicacion cuya finalidad es construir el conocimiento a partir de temas de interés para

los que estan en formacion.

En el caso de los docentes, sus propuestas promueven que los estudiantes del programa, se
adentren a la difusion del conocimiento

v Promover que los coloquios sean abiertos para que otros estudiantes de otras maestrias e
incluso licenciaturas conozcan los temas que se trabajan en las lineas de investigacion.

v Incorporar de manera conjunta a los estudiantes que desarrollan tematicas a fin de los
docentes.

v Informar a los estudiantes a través de un blog o pagina de internet los diferentes eventos
cientificos.

v' Promover la creacion de una revista interna que promueva los mejores trabajos

académicos.

En términos generales las propuestas innovadoras presentadas por los egresados, pueden o
no ser alcanzables. Lo que interesa en es el esfuerzo de promover un pensamiento de Orden
Superior (Lipman, 1998), que permita implementar el pensamiento creativo y el critico desde sus
propias experiencias. Como ya se ha sefialado, las propuestas se pensaron para la mejora del
curriculum 'y sus practicas, asi como, para el desarrollo de experiencias cognitivas y

socioculturales que incidan en la escritura académica.

167



Discusiones generales del proceso de investigacion

En el siguiente apartado se muestran los aspectos que recobraron importancia durante la
investigacion, porque contribuyen a comprender las experiencias cognitivas y socioculturales

surgidas en la construccion de textos académicos, por parte de los entrevistados.

Cabe sefalar que, las experiencias surgidas en proceso formativo de la maestria, no son
situaciones aisladas, mas bien, existe una interaccion constante entre las categorias presentadas
en este capitulo, con los hallazgos que a continuacion se presentaran. Se podria decir que éstos

altimos son complementos que existen pero que se descubrieron durante el proceso formativo.

2. 1 La importancia de la interaccion social

Durante toda la presentacion de los datos obtenidos, queda al descubierto la importancia
de la interaccién sociocultural dentro del contexto educativo. Como ya se ha mencionado, segln
Vygotsky (2010), la participacion con otros en précticas socioculturales letradas, permite la

adquisicion del lenguaje escrito, considerado como una funcion psicoldgica superior.

En las practicas socioculturales, que sefiala Vygotsky (2010), el lenguaje escrito, se
adquiere gracias a la asistencia de otros que saben mas, a fin de generar nuevos aprendizajes a
través de la Zona de Desarrollo Proximo. En el caso de nuestra investigacion, se identifica la

interaccidn docente-estudiante y estudiante-estudiante.

Cabe sefalar que, en los testimonios recogidos de los entrevistados, ellos determinan que
la interaccion docente-estudiante, es de suma importancia cuando se enfrentan a las dificultades
del proceso escritural. Sin embargo, esta mediada por el clima de evaluacion que presupone
situaciones de poder, asi como, de las determinantes o caracteristicas de préctica docente.

Las determinantes o caracteristicas de la practica pedagodgica de los docentes, segln

Gimeno (2007), determina su postura epistemoldgica, asi como lo modos en que se apropian,
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traducen y difunden el curriculum. Este hecho lo podemos denominar como los estilos en la

practica docente, que puede generar 0 no, distancia entre la interaccion con los estudiantes.

De acuerdo con los egresados, conocer esos estilos en la practica docente, les permite

tener éxito en las tareas académicas que solicitan, como a continuacion sefiala el egresado:

E1032AM: ““...por ejemplo cuando hice mi tesis, cuando me dijeron que me toca con la doctora Lety,
y yo iba y le explicaba y como que no le agarraba la onda entonces lo que hice mejor, fui a la

biblioteca y vi la gran mayoria de tesis que ella ha dirigido, para saber qué elementos ella pedia...”

En contraste, los docentes también deben considerar la heterogeneidad de cada generacion
y promover una interaccién mas estrecha, que permita la incorporacién de nuevos conocimientos.
Pero, sobre todo, el intercambio de experiencias escriturales, en especifico, de textos cientificos y
académicos.

En cambio, la interaccién con los estudiantes, es un elemento potencial que no se ha
agotado, ya que el trabajo en equipo no es suficiente. Es necesario implementar el trabajo
colaborativo, que segiun Damon & Phelps (1989) permite desarrollar la solidaridad en las
transacciones comunicativas, entre sus miembros. Segln los testimonios de los egresados,
preferian la asistencia de un compariero, antes de solicitar tutorias o solventar dudas con los

docentes, como a continuacion se ejemplifica:

E1035MM: “...en mi inmediatez recurria a los compafieros, yo creo que en segunda a las fuentes, o
sea si no me alcanzaba el tiempo o0 no me satisfacia lo que tenia como bibliografia pues recurria a
otras fuentes, yo creo que en Ultima instancia recurria a un profesor...”

Entonces, se evidencia el potencial de la interaccion entre estudiantes, ya que permite:
v Una actitud autodidacta
v" Empatia con docentes y estudiantes
v Ruptura de esquemas de conocimiento
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Por ultimo, ambos tipos de interaccidn, poseen el potencial de robustecer las experiencias
cognitivas y socioculturales que surgen del proceso de formacion. Por tanto, mas que un
hallazgo, es necesario reflexionar cuales son las caracteristicas de esas interacciones, ademas,
bajo qué condiciones sociales, administrativas e incluso politicas se han desarrollado en las
altimas generaciones. Por Ultimo, generar situaciones y oportunidades que permitan su

consolidacion, como una practica necesaria en los lineamientos del curriculum.

2. 2 Heterogeneidad profesional

En otras investigaciones en educacion, se habla de heterogeneidad desde diferentes
aspectos, como: las caracteristicas que poseen los estudiantes en las aulas; y los tipos de
profesionistas que laboran en los institutos educativos. Pero poco se sabe de la diversidad de
profesionistas que pueden ingresar a programas de posgrado como la Maestria en Ciencias de la
Educacion.

De acuerdo con el programa, los requisitos para los aspirantes son, que tengan una
formacién profesional en educacion. Tener experiencia de trabajo en el campo educativo
(UAEH, 2003), ya sea en docencia, planeacion y desarrollo de proyectos educativos e
investigacion. Situacion que permite que profesionistas de diversas areas tengan posibilidades de
ingresar. En el caso de nuestros entrevistados, se detectd que provienen de diversas areas del

conocimiento, para mayor informacién ver tabla 9.

Llamemos a esta diversidad de profesiones como heterogeneidad profesional, que se
desarrolla en programas con caracteristicas de flexibilidad como el de la Maestria en Ciencias de
la Educacion. De acuerdo a los testimonios de los egresados, su formacion base, influyd

determinantemente en el transcurso formativo, como se ejemplifica en los siguientes testimonios:

E0936DM “...yo soy licenciado en economia... cuanto ingreso aqui a la maestria en ciencias de la

educacién, pues es un poco distinto lenguaje que se maneja, al que yo estaba acostumbrado, por
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ejemplo, si a mi en cierto momento me hablaban de las etapas del desarrollo cognitivo y préximo

para mi eso y nada era casi lo mismo, en ese momento yo necesitaba que fuese mas claro...”

E1031PF: “me doy cuenta, no solamente de mi apreciacion, sino de la apreciacion que tienen otros de
mi, con respecto al lugar donde fui formada, y entonces una de las restricciones bastante fuertes que
pusieron como nota en la entrevista cuando ingresé a la maestria fue: ‘es egresada normalista’ y era
como foco &mbar, sin embargo eso fue una manera de objetivar que efectivamente no se les ve con
buenos ojos a los normalistas por el tipo de sistema y por el modelo educativo que poseen las escuelas

normales.”

E1031AF: ““...habia muchos obstaculos, primeramente fue mi formacion como psicdloga de la
licenciatura, porque al ingresar a la maestria pues yo queria ver el fendmeno de investigacion solo
desde esa perspectiva, entonces poco a poco revisando las lecturas, haciendo un andlisis critico fue

surgiendo esa disponibilidad y ese enriquecimiento del conocimiento...”

Como se puede observar, los testimonios de algunos egresados, estriban en la
heterogeneidad profesional. Ante ello se pueden observan dos tendencias:
v' Dificultades en el desarrollo y adquisicién de conceptos basicos en educacion.

v’ Significatividad de su formacién de posgrado como compleja y llena de obstaculos.

Asimismo, un docente entrevistado (Do1D58) declard que la heterogeneidad profesional
es un problema que se manifiesta en la asimilacion de nuevos conocimientos. Sin embargo, desde

la dptica de los entrevistados, también es un potencial para enriquecer la formacion.

Del mismo modo, que en las propuestas de los entrevistados, se reconoce que la
heterogeneidad profesional, mas que una dificultad, debera ser considerada como punto de
partida, para afianzar interacciones profesionales, inter-multidisciplinarias, que permitan la
implementacion de estrategias, asi como el fortalecimiento de las relaciones entre estudiante-

estudiante.
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2. 3 La retroalimentacion como parte esencial de proceso de escritura académica

El proceso de escritura académica en posgrado, se compone de elementos y aspectos que
interactlan entre si. Es flexible y propio de cada persona, a su vez esta mediado por los procesos
autoregulativos de cada quien.

De acuerdo con Scardamalia & Bereiter (1992), el proceso de la escritura se diferencia
entre madura e inmadura, siendo que, los escritores inmaduros ain no han logrado que su
sistema de produccion de lenguaje sea capaz de funcionar automaticamente. A su vez, no han
automatizado sus habilidades escriturales y las reglas ortograficas. Ante ello, la interaccion con

los que saben mas, es fundamental.

En el caso de los entrevistados, esa interaccion seria entre sus docentes, ya que su juicio
hacia la produccion escrita es determinante en cuestiones académicas y cognitivas. En especifico,
la retroalimentacion se convierte en pieza fundamental en el proceso de escritura de textos

académicos.

Sin embargo, los entrevistados manifiestan que la retroalimentacion a sus textos
académicos fue deficiente. Ante ello, los egresados llegaron a desarrollar multiples estrategias de
acuerdo a los estilos en la practica docente. Como conclusion, los datos obtenidos, demuestras
que la retroalimentacion a los textos académicos es fundamental para: a) afianzar la interaccion
docente-estudiante; b) complementar el proceso de escritura académica; y c) revalorar el juicio de

del lector. Por ello, es esencial que se refuerce y se promueva dentro del curriculum.

2. 4 El tiempo como condicién que influye en la formacién

En este apartado se abordara el tiempo, como un factor que influye en la formacion. Se
identificaron dos orientaciones:
v El tiempo que los egresados dedicaban a realizar las tareas de cada seminario.
v Los tiempos que se manejan en el programa para la entrega de tareas académicas
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Con respecto al primer caso, existe relacion con las condiciones laborales de los
egresados, durante el periodo de maestria. Es un hallazgo que incide directamente en la
formacién para la investigacion y en el proceso de escritura académica, ya que determina el

tiempo que dedican a las actividades académicas.

En América Latina y el caribe, segin Di Gropello (en Guajardo & Jiménez, 2009), existe
una brecha de exclusion, que incide en el progreso econdémico y social generando desigualdades
en el desarrollo de las naciones. Esto afecta directamente a las condiciones y caracteristicas de la
educacion de posgrado. Por su puesto, que afecta en las aspiraciones econémicas y sociales de los

aspirantes.

De acuerdo al programa de maestria (UAEH, 2003) y los requisitos para obtener una beca,
seguin CONACYyYT (2012), se solicita a los aspirantes que, a través de una carta de compromiso y
una carta de descarga laboral, se someta a los lineamientos del programa. Los cuales
comprometen a los aspirantes, a dedicarse Unica y exclusivamente a las actividades que surjan

durante su formacion.

Sin embargo, la realidad se contrapone con la informacion antes planteada. En el caso de

los entrevistados, al menos el 58% no dejé por completo sus actividades laborales:

Tabla 19: Dedicacion al programa por parte de los
egresados entrevistados

Condicién laboral Entrevistados
0936DM
0930PF
No trabajaban 10441F 42%
1031PF
1034PF
0939PM
1032AM
Trabajaban 1037PM 58%
1031AF
1046PF
1035MM
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1055PF
Total 100%

Fuente: creacidn propia

En los testimonios, los egresados comentan que en el transcurso de los Ultimos semestres,
promovieron la descarga de actividades laborales, en sus centros de trabajo. Aungque no en su
totalidad. Pero, este hecho influyo en tiempo dedicado a la realizacién de tareas académicas y en

su formacion para la investigacion.

Los docentes entrevistados, también identificaron como un obstaculo, que los estudiantes
del programa sorteen las actividades académicas con las responsabilidades laborales:

Do2D41: “...los estudiantes de maestria muchos trabajan, cuando se requiere que sean de tiempo
completo, el estudiante se cansa, va al trabajo se cansa, si tiene familia, tienen doble o triple carga a
diferencia de aquel estudiante que esta inicamente trabajando todo el dia para su maestria, entonces
la disposicion del estudiante en sus tiempos, en sus habitos, también es importante, aunque si hay

estudiantes que lo logran y quedan muy bien pero si les cuesta muchisimo trabajo...”

Do3M42: ““el tiempo destinado a su formacion, creo que eso es una dificultad muy importante, los
jévenes que ahora hacen posgrados quieren estudiar y quieren trabajar, lo cual est bien la cuestion
s que no son conscientes de que el proceso de formacion lleva més tiempo y més horas fuera del aula,
no es nada mas venir y leo el texto lo comento y me voy a casa y regreso, no, es el proceso de

interiorizacion

De acuerdo con los entrevistados, la falta de tiempo influyo en aspectos implicados con la
escritura, por ejemplo la revisidn de sus escritos. Este hecho, también generaba condiciones
deficientes para el aprendizaje. En los siguientes testimonios se ejemplifica lo dicho

E1046PF: ““...yo seguia trabajando, entonces trabajar y hacer la maestria pues no esta tan facil al
mismo tiempo, pero los que somos de la Universidad pues nos dicen ‘si te vas pierdes tus horas’...
pero si es complicado, porque tienes que cumplir en tu trabajo bien y luego en la maestria también

bien, entonces a veces combinar a veces las dos cosas, a veces se te junto el tiempo...”
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E1035MM: “yo trabajaba para la Universidad en un campus que esta fuera, en Actopan, las
condiciones para poder estudiar no eran las més favorables por la presidn que ejercia la direccion,
para pronto si queria asistir a algin congreso, pues, no, como me va a faltar a clases si ya le di

permiso para que se vaya a la escuela...”

E1055PF: “pues mira para mi fue una etapa con dificultades por las cuestiones de los horarios, como
se supone que éramos becados pues disponian de que teniamos que venir en la mafiana, a veces en la
tarde o que tenias que acudir a tal evento y pues nosotros estdbamos trabajando, nunca dejé de
trabajar y entonces tenia que estar viendo de qué manera cumplir con la maestria, en ocasiones

optaba por faltar a mi trabajo para cumplir...”

Los aspectos que se afectan por la falta de tiempo son:

v" Revision de sus textos académicos

<

La calidad de las tareas solicitadas

v’ La participacion a eventos de difusion del conocimiento como congresos, conferencias,
etc.

v' La interaccion entre los mismos estudiantes como medio de aprendizaje de nuevas

estrategias

Cabe sefialar que, los egresados que trabajaron durante su formacion de maestria, se
enfrentaron a disyuntivas por cuestiones econdémicas, ya que, al finalizar la maestria, corrieron el
riesgo de quedar desempleados. En muchos casos, tienen familia que depende de ellos o
simplemente, en sus centros de trabajo, no son sensibles a las exigencias de estudiar un posgrado
de tiempo completo. De tal modo que, es preciso reconocer la realidad de las condiciones

laborales de quienes pretenden hacer un posgrado a fin de ser sensibles y empaticos.

Por otro lado, los tiempos que se manejan en el programa de maestria es otro factor que
vale la pena mencionar. De acuerdo con los egresados, el tiempo para concluir cada seminario se
veia accidentado por la implementacion de actividades académicas pensadas al vapor o por la

saturacion de lecturas. En los siguientes testimonios se aborda més al respecto:

E10441F: “te hablo de tiempo en el sentido de que a veces tienes seminarios y te plasman un

programa de actividades con ciertos requisitos, pero que al final, te dicen una semana o tres dias
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antes que tienes que entregar ciertas cosas, entonces eso a mi se me hace un poco complicado porque
siento que el trabajo lo haces un tanto por cumplir... para cumplir un requisito para una

calificacion...”

E0930PF: “la presion del tiempo, a veces pedian mas una sesion antes, cambiaban y decian ‘ya no va
ser esto, ya va a ser de mas hojas’ o ‘fue interesante esta pelicula, mas aparte el analisis de la

pelicula, y tu tenias que cumplir con tu tesis...”

E1032AM: “el tiempo es un factor bien fuerte, yo creo que el programa es muy exigente en los
tiempos, porque por ejemplo, ibamos martes y jueves, y de martes y jueves de dejaban leer y hacer un
ensayo, y dices jen la torre!, tienes miércoles y pues ¢como le haces?, otro problema era el trabajo
final, porque digamos, si tu materia acababa el jueves al otro martes ya estaba la otra materia,

entonces, cémo le haces para terminar...”

En los testimonios, los entrevistados se pueden identificar dos aspectos que se relacionan
al programa:
v’ Los tiempos para las actividades

v Los tiempos para concluir cada seminario

Segun los entrevistados, existe una saturacion cognitiva, que genera la realizacién de las
actividades de forma automatizada, perdiendo la posibilidad de adentrarse a temas de interés. Por
tanto, se requieren reorganizar y replantear cada una de las tareas que se solicitan en los
seminarios. Ademas de, reorganizar los seminarios para que cada uno goce de un cierre
significativo a través del analisis y la retroalimentacion de los textos académicos realizados en

cada uno.

2. 5 El ensayo, significado y reivindicacion de una tarea académica

La dinamica de trabajo que sefiala el programa de maestria, sefiala que todos los cursos y
seminarios que integran la curricula, deben privilegiar el desarrollo de habilidades del

pensamiento superior (UAEH, 2003), como:
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Recordemos que el pensamiento superior, segun Lipman (1998) contempla al
pensamiento critico que permite distinguir la informacién mas relevante para conseguir metas en
el aprendizaje. En el caso de las tareas que maneja el programa de maestria, no determina
explicitamente el ensayo como la Unica posibilidad para evaluar los alcances de cada seminario
(UAEH, 2003).

De acuerdo con los docentes entrevistados, ellos no logran visualizar todos los tipos de
escritura que se desarrollan al margen del programa (ver tabla 7). Solo reconocen el ensayo como
el Unico método para evaluar el aprendizaje, siendo una forma de reducir la riqueza posible de la

escritura académica:

Do3M42: *“al finalizar el seminario, es un ensayo, por lo regular la idea de los ensayos son tareas que
ya nos solicitan, no es una cuestion que yo pida como maestra, sino que en el tipo de trabajo que se
pide al finalizar un seminario, siempre es un ensayo, en donde la finalidad es poder ver como los
estudiantes recuperan los enfoques tedricos que se revisaron durante ese seminario taller.

Do2D41: “los productos que se piden continuamente son los ensayos, de no mas de cinco hojas, en el
que el estudiante debe por lo menos considerar tres elementos basicos, que son la introduccion el

desarrollo conclusiones y las referencias™

Entonces, el ensayo es la principal tarea que regula la practica docente (Gimeno, 2007) en
el programa. Asi como, uno de los métodos que permite evaluar la adquisicion del lenguaje de las

ciencias de la educacion, bajo la modalidad sumativa (UAEH, 2003). Referida a que al final de
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cada bloque tematico o de cada asignatura, permite valorar el logro de los productos finales

esperados.

Sin embargo, el ensayo se convierte en un mecanismo cerrado, con fines de evaluacion,
que excluye a otros tipos de escritura académica. Segun Larrosa (2003), se convierte en un
controlador cientifico y excluyente, que reproduce estructuras sociales y académicas. Entonces,
pierde la impureza y la libertad como principales caracteristicas, cuando toma la forma de un

cuestionario: un elemento cerrado de evaluacion.

Adorno (en Larrosa, 2003), sefiala que, el ensayista es un lector que escribe y su medio de
trabajo es la lectura y la escritura. Segun Larrosa (2003), es un escritor que lee, es alguien que
esta aprendiendo a escribir cada vez que escribe. A su vez, esta aprendiendo a leer cada vez que
lee. Es alguien que esta ensayando su propia escritura cada vez que escribe y que esta ensayando

sus propias modalidades de lectura cada vez que lee.

Afirma Larrosa (2003), que el ensayista cuando lee, se rie o se enfada, se emociona o
piensa en otra cosa que su lectura le evoca, toma una postura epistémica. Su ensayo 0 su escritura
ensayistica, no borra ni su risa, ni su enfado, ni sus emociones, ni sus evocaciones. Siendo una
actividad que da libertar al pensamiento. Por tanto, el ensayo atravesaria la distincion entre la
ciencia, conocimiento, objetividad y racionalidad, por un lado; arte, imaginacion, subjetividad e
irracionalidad por el otro. Lo que hace el ensayo es poner en cuestion las fronteras como

mecanismos de exclusion.

Larrosa (2003), invita a revalorar el ensayo para liberarlo de ser parte de los sistemas de
control evaluativo. Por tanto, es necesario que en los proximos redisefios curriculares en la
maestria, se reconfigure al ensayo como parte de toda esa cultura de evaluacion, sin convertirlo

en el método exclusivo, que promueve la exclusion de otros tipos de escritura académica.

Por ultimo, pareciera ser los docentes y los mismos estudiantes desconocen qué es un
ensayo. Por tanto, la primera solicitud es que ambos puedan saber qué es, qué lo compone y cuél

es su importancia dentro de la formacion como investigador. Entonces el ensayo, mas que ser
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reducido a un simple mecanismo de evaluacidn, sea la libertad para que el estudiante de posgrado

pueda desarrollar su pensamiento de orden superior y ser creativo.
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Capitulo V. Conclusiones: Las experiencias cognitivas y socioculturales surgidas en el
proceso de escritura académica

A continuacion se presentan las conclusiones que derivaron del analisis de resultados,
recordemos que la investigacién fenomenolodgica, consistié en dar voz a las experiencias de los
egresados. Tanto cognitivas como socioculturales, son hechos que se dieron lugar en el periodo
de maestria. Son acontecimientos pasados en donde los entrevistados tenian el reconocimiento
social como estudiantes. Cabe sefialar que, ambas experiencias se desprenden de la interaccion
social entre, los ahora egresados y docentes, asi como, en el contexto educativo. Siendo el

curriculum, un punto intermedio que interactta en todos los aspectos.

El objetivo principal de investigacion consistié en Analizar las experiencias cognitivas y
socioculturales de los egresados de la Maestria en Ciencias de la Educacién durante el proceso
en la construccion de sus textos académicos. Siendo la guia, que orienté en trabajo de
indagacion. En este apartado, se mostraran los alcances de acuerdo a los datos analizados en el

capitulo anterior, para asi, determinar en qué medida se alcanzo.

Ademas del objetivo general, se desprendieron tres especificos, que tenian la finalidad de
complementarlo. EI primero ellos, dice: Conocer la relacion que guarda el curriculum, los estilos
docentes y el recorrido formativo para determinar la correspondencia con el desarrollo de
experiencias cognitivas y socioculturales. Segun los datos obtenidos, se cred el esquema 3, como
una ayuda visual, que permite al lector y al autor, no perderse en los datos presentados en el

capitulo anterior.

Esquema 3
formacion estilos
significados
Curriculum Docentes
\\\\\ il //
S >
o S
“o e S Pt <Z
% T &

Egresados
i
proceso escritural

experiencias

cognitivas l socioculturales
autorregulativas

Fuente: creacion propia
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Los datos obtenidos, demuestran que las tareas y los estilos docentes tuvieron un marcado
significado de tipo cognitivo. Las experiencias de los egresados en cuanto a los procesos
escriturales, permitié el desarrollo de habilidades cognitivas referidas al aprender-aprender y
aprender-hacer. Ya que el tipo de curriculum que impera en el programa de maestria, promueve

el desarrollo de habilidades, actitudes y valores, hacia la formacién para la investigacion.

Como comun denominador, el desarrollo de significados, surge desde el tipo de formacion
que propone el curriculum vy los estilos docentes, que incidieron durante su periodo formativo, en
los egresados. Estos ultimos generaros sus propios significados al respecto. Cabe sefialar, los
datos obtenidos permiten afirmar que, se construyen en la interaccién sociocultural, como
referentes desarrollar habilidades para la escritura, como lo es, la comprension, recuperacion de
planteamientos centrales en la revision de teorias de la educacion. Asi como, la transmision clara,
ordenada y con secuencia logica de sus ideas y el discernimiento y seleccion de fuentes de

informacion.

Es importante sefialar que el curriculum, no especifica como los estudiantes lograran
transmitir de manera clara, ordenada y con secuencia logica, las ideas que surgen de la revision
documental. Es en los programas de asignatura, a través del trabajo colegiado, que impone las
actividades para lograr los objetivos de ensefianza, las caracteristicas y el tipo de presentacion.
Como se sefialé en el capitulo anterior, el ensayo es parte de las tareas que frecuentemente se

proponen, para mayor informacion, se puede consultar la tabla 7.

Cabe senalar, que los docentes entrevistados no reconocen otros tipos de textos que se
desarrollan durante la maestria. Pero los egresados si, de acuerdo con la tabla existen otros tipos
de texto, que invariablemente les solicitan los docentes. Entonces, se reconoce la existencia de la
escritura académica a nivel posgrado, como parte de las tareas que impone el curriculum. Son
medios que han permitido a quienes se forman en ese programa:

v' La evaluaciéon de los conocimientos y conceptos adquiridos de las ciencias de la

educacion.

v El desarrollo de habilidades escriturales, investigativas y de difusién del conocimiento.

181



v Es el antecedente primario, que introduce a quienes se forman al desarrollo de escritura

cientifica.

Entonces, el curriculum, los estilos docentes, a través de las tareas, tienen como resultado
el desarrollo de la escritura académica por medio de la construccién de en textos académicos. En
los egresados, permitieron desarrollar, significados y experiencias cognitivas y socioculturales.
Sin embargo, con los datos obtenidos, queda de manifiesto la necesidad de especificar en el
programa como se puede lograr la adquisicién y manejo de conceptos, asi como el desarrollo de
habilidades, valores y actitudes. Nos queda claro que puede ser a través de la escritura académica,
pero es necesario que dentro del programa se aborde con mayor profundidad, a fin de dar el
protagonismo necesario, para ser reconocida como parte fundamental de la formacion para la

investigacion.

Con el segundo objetivo especifico, se consideraron otras cuestiones, que
complementaron el tema, el cual dicta: analizar los aspectos cognitivos que estan implicados en
la construccion de textos académicos para comprender la consolidacion del lenguaje escrito a
través de la participacion en practicas socioculturales. Para ello, el esquema 4 ayuda a presentar

los aspectos que se encontraron en las entrevistas.
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Concluimos que el proceso de escritura académica reportado por los entrevistados, no

puede ser reducido a modelos cognitivos. Pese a ello, se retomaron ideas del trabajo de

Scardamalia & Bereiter (1992), entre otros, que permitieron identificar cinco elementos

esenciales, como se muestra en el esquema 4. Cada uno estuvo presente en el proceso escritural

de los entrevistados, siendo todos importantes. A continuacion se presentan las conclusiones

sobre cada uno de ellos:

v

El manejo de los conceptos bésicos de las ciencias de la educacion: tiene estrecha relacion
con la adquisicién de un lenguaje escrito, permitié a los egresados, apropiarse de su
mundo externo y desarrollar habilidades como la capacidad de sintesis y analisis, asi
como, la representacién mental del texto a realizar. De acuerdo con los entrevistados, se
identific que, quienes generan estas habilidades reportan menos dificultades durante su
proceso escritural, evidenciando la importancia de la planificacion previa de los escritos.
Anticiparse al juicio de un lector: consiste en desarrollar un pensamiento flexible que
considere las caracteristicas de los docentes de cada seminario. Segun los entrevistados,
quienes consideran a sus posibles lectores, sus escritos reflejan propositos mas
especificos. Entonces, este aspecto es importante, porque evidencia la interaccion entre
estudiantes y docentes, ademas logran expresar de manera comprensible aquello que el
escritor desea transmitir.

El potencial epistémico de la escritura académica: se refiere a que la escritura es un
mediador semidtico que permitié en los egresados, el aprendizaje de contenidos, la
estructuracion de la conciencia y el desarrollo de sus funciones psicoldgicas superiores.
Sin embargo, quienes no lo reconocen evidencia el pobre desarrollo de habilidades para
asimilar nuevos conceptos propios de las ciencias de la educacion.

La revision de sus producciones escritas: tiene estrecha relacion con la planificacion
previa de la composicion escritural. Quienes la efectuaban al final, por temor de olvidar
las ideas poseen caracteristicas de escritores inmaduros que aun no desarrollan las
habilidades para manejar los conceptos y teorias. En conclusion, la revision no es
considerada un instrumento para volver a pensar el tema que se desarrolla y mejorarlo.
Son cuestiones que gquedan pendientes para el curriculum y los docentes.

Anticiparse al juicio de un lector: implica que, quienes son evaluados desarrollen la

percepcion sobre la valoracion que un determinado lector hard a sus producciones.
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Siendo una habilidad compleja, porque consiste en conocer los estilos docentes, sus
caracteristicas personales y profesionales, lo que generd en los egresados emociones y
actitudes, ante de las dificultades que ello implico.

v Las condiciones de aprendizaje de los entrevistados: nos demuestra la subjetividad de
estudiar el proceso escritural. De acuerdo a lo encontrado, se identifican tres procesos
autorregulativos: el proceso metacognitivo, las inteligencias multiples y los estilos de
pensamiento. Los cuéles son exclusivos de cada uno de los egresados, su influencia en la
construccion de textos académicos fue determinante, porque regulan el proceso escritural

a través de la solucion de los problemas y dificultades que emergian.

A modo de conclusion, los aspectos que se encontraron, permiten comprender que el
proceso de construccién de textos académicos es complejo. En él, intervienen condiciones que
estan influidas por el contexto educativo, como lo es el curriculum y los estilos docentes. Pero,
también estan influenciados por las caracteristicas cognitivas de quien lleva a cabo el escrito. Por
tanto, se reconoce su complejidad, para que sea enriquecido constantemente a través de las

practicas socioculturales.

Durante la investigacion, se reconoce la importancia de las practicas socioculturales para
generar experiencias, estimular la cognicion de los entrevistados y desarrollar el lenguaje escrito
de las ciencias de la educacién. Se manifiestan a través de: a) la interaccion entre docentes y los
propios comparfieros de generacion; y c) la participacion en eventos educativos y de difusion del
conocimiento. En ambos casos, se privilegia el lenguaje escrito de la comunidad de las ciencias
de la educacion. Y permiten al futuro investigador, pertenecer a una comunidad organizada

socialmente, para que contribuya al avance del conocimiento.

Cabe sefialar que, en el proceso de escritura académica, al ser complejo y subjetivo,
surgen cuestiones que pueden obstaculizar su ejecucion. El tercer objetivo de investigacion se
refirié a identificar las dificultades que vivenciaron los egresados durante la realizacion y
desarrollo de textos académicos para conocer las estrategias cognitivas y autorregulativas que
implementaron durante el proceso de escritura académica. Para guiar las conclusiones que el

objetivo generd, se disefio el esquema 5:
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Esquema 5
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En el proceso de escritura académica, al ser complejo y multifactorial surgen dificultades
pueden surgir dificultades que se necesitan superar continuamente. Se identificaron tres tipos:
académicas, cognitivas y personales. Cada una de ellas posee elementos que las caracteriza, su
identificacion es fundamental, para sensibilizar a quienes forman en el programa de maestria. La

finalidad, generar estrategias que permitan su disminucién.

En el caso de las estrategias, se reconoce que estan estrechamente relacionadas a los
procesos autorregulativos de los egresados, a sus caracteristicas personales y el desarrollo de sus
funciones psicoldgicas superiores. En la tabla 17 se explica a detalle cada clasificacion, la cual
responde a problematicas especificas. En suma, aquellas que implementaron los egresados en su
proceso escritural, les permitieron el desarrollo de habilidades cognitivas, tales como: habilidades

de investigacion, de razonamiento, asi como de informacién y organizacion.

Los resultados obtenidos, permiten sefialar que las estrategias cognitivas que reportaron
los entrevistados, son respuestas a las dificultades, principalmente las que surgen del proceso

185



escritural. Las estrategias pueden ser ensefiadas y aprendidas en la interaccion social, ademas

pueden transformar y consolidar las funciones psicolégicas superiores.

En conclusién, el tercer objetivo, permite identificar las dificultades y las estrategias
surgidas en el proceso escritural, como temas proliferos en la investigacion educativa a nivel
posgrado. Se podria reconocer que, que ain no se ha explorado en su totalidad, ya que en esta

investigacion se abord6 de manera general.

Por altimo, los datos que responden a cada uno de los objetivos, permiten concluir que los
egresados han desarrollado habilidades, actitudes y valores, que les han un pensamiento flexible y
conciencia reflexiva con respecto a su formacion. El cudl se refleja en la evaluacién a sus textos,
y el desarrollo de propuestas y recomendaciones, que los posiciona como pensadores de Orden
Superior. Este tipo de pensamiento, implica que los entrevistados sean criticos y mantengan una
postura de autoevaluacion y la autocorreccion. Segun ellos, los textos académicos que realizaron
durante la maestria pudieron estar mejor, pero por determinadas razones como el tiempo

dedicado a las actividades académicas, no siempre se lograban los objetivos planteados.

Con respecto a las propuestas, se clasificaron en cinco grupos: a) al perfil de ingreso; b) al
perfil de egreso; c) propuestas a los textos académicos como parte de las tareas en cada
seminario; d) propuesta a la interaccién social surgidas en el contexto social; y e) propuestas
innovadoras al curriculum. Cada una, tiene la finalidad de mejorar y promover una formacion de
posgrado mas integra y reflexiva a través del pensamiento creativo. Promover en los
entrevistados un pensamiento de Orden Superior, implica que en ellos se generen significados

sobre su formacion y los cambios que en ellos genero.

Finalmente, se determina que los objetivos fueron alcanzados en la mayor medida de lo
posible. Los datos obtenidos, permite determinar que las experiencias cognitivas Yy
socioculturales en los egresados, surgen y se afianzan del proceso de construccion de textos
académicos. Por tanto, es necesario revalorar el papel de la escritura académica, a fin de darle un
lugar protagdnico, tanto en los estilos docentes como en el curriculum. También, se reconoce que

el curriculum es un mediador, que guia y alimenta la interaccion social entre los docentes y en su
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momento, los que fueron estudiantes, dentro de las practicas socioculturales. Pero faltan acciones

que fomenten una interaccién mas estrecha entre cada uno de los participantes.

Se concluye que, tanto el curriculum, como sus préacticas y estilos docentes, deben
promover la pertenencia a comunidades cientificas, que compartan el lenguaje de las ciencias de
la educacion. Segun Mercer (2001) y Hernandez (2005), estas comunidades ofrecen a sus
miembros la acumulacién de un corpus de experiencia compartida; una identidad colectiva a fin
de construir significados y propdsitos; obligaciones reciprocas para abordar nuevas experiencias;

y un discurso, que en éste caso es hacia la promocién y adquisicion de nuevo conocimiento.

Esquema 6
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En el anterior esquema, se presenta la relacion encontrada entre la los elementos mas
importantes que surgieron de la investigacion y la pertenencia a comunidades cientificas. Se
considera que la formacion para la investigacion que oferta el programa de maestria, debe
replantear sus campos de accion, a fin de que sea un objetivo primordial. Entonces, todo radica en
impulsan la generacion y difusién del conocimiento, para convertir el pensamiento individual en

pensamiento y acciones colectivas.

Se considera que la transicion entre lo individual y lo social, el puente es la produccion de

textos académicos, tanto como antecedente, como lindero entre la produccién cientifica. Si se
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fomenta ambos tipos de produccion, les permitiria a los futuros egresados de la maestria,
pertenecer a la comunidad de las ciencias de la educacion. No porque poseen un titulo, sino,

porque son miembros activos, preocupados por trascender en las ciencias.

La participacion en comunidades cientificas, entendida como un didlogo o conversacion
entre los participantes a través de la escritura, es principal reto al que se enfrenta la formacion
para la investigacion. Es una nueva linea de investigacion que permite reflexionar hacia donde

debe orientarse la formacion para la investigacion.

Por ultimo, reconocer que el ejercicio de investigacion, es un proceso de escritura
académica, que aspira ser cientifico. En este caso, permitié la adquisicién del lenguaje escrito de
las ciencias de la educacion. De igual modo que en los egresados, fue una experiencia cognitiva y
sociocultural que obligaba una toma de postura epistemolégica. Por ejemplo, elegir la

metodologia cualitativa y asumir las limitaciones.

De acuerdo con los métodos y técnicas de investigacion elegida, la principal limitacion del
estudio ha sido que: los datos obtenidos no pueden generalizarse a toda la poblacion de egresados
del programa de Maestria en Ciencias de la Educacion. Por otra parte, las categorias construidas
pueden ser lineas nuevas de investigacién, que ahonden en la escritura académica a nivel
posgrado o en la formacidn para la investigacion. Cualquiera que sea el caso, el compromiso

adquirido, es difundir este trabajo en los espacios apropiados.
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Anexo |

Fuente: Scardamalia & Bereiter 1992
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La estructura del modelo «decir el conocimientor. Este modelo es una adaptacion del modelo, presentado
con anterioridad, por Bereiter y Scardamalia (1985)
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Anexo 11

‘t
i

CONOCIMIENTO
DEL
CONTENIDO
ESPACIO
PROBLEMA
CONTENIDO
TRADUCCION
DEL PROBLEMA
- TRADUCCION
- DEL PROBLEMA
5 PROCESOS DE L —e
«DECIR EL
. CONOCIMIENTO»

REPRESENTACION MENTAL
DE LA TAREA ASIGNADA

ANALISIS DEL PROBLEMA
Y
ESTABLECIMIENTO DE OBJETIVOS

CONOCIMIENTO
DISCURSIVO

¥

La estructura del modelo transformar el conocimiento

Fuente: Scardamalia & Bereiter 1992
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Anexo 111

PENSAMIENTO DE ORDEN SUPERIOR

v
Pensamiento Critico Pensamiento Creativo
Orientado por criterios formulados de Orientado por la cualidad no
modo discursivo. discursiva de la situacion en la que se
esta generando la investigacion
creativa.
Los aspectos discursivos de la situacion Los aspectos no discursivos se orientan
problematica toman como referencia los situacionalmente.
criterios orientadores.
Megacriterios: la verdad (un tipo de Megacriterios: el significado.
sugnlﬁcagiq): Busca el juicio.
) Busca el juicio Regido por el contexto: holistico
Regido por criterios pamculares. Auto-trascendental.
Auto-correctivo. Sensible a criterios contrastados.
Sensible al contexto.

N —

No existe un pensamiento critico o un pensamiento creativo
totalmente puros. Es el pensamiento de orden superior el que lleva a
la critica y a la creatividad.

Fuente: Mireles 2003
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Anexo IV
UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE HIDALGO
Area Académica de Ciencias de la Educacion

Maestria en Ciencias de la Educacion (e S 4 et
GUIA DE ENTREVISTA

Instituto de Ciencias Sociales y Humanidades ?\c‘ . =

VMAL-00__
Estimados egresados:
La siguiente entrevista tiene el propdsito de recabar informacion con respecto a la construccion de textos
académicos concebidos durante su proceso formativo de posgrado, para asi, contribuir a la investigacion
Las experiencias cognitivas y socioculturales en la construccion de textos académicos de los estudiantes
que han cursado la Maestria en Ciencias de la Educacién en la UAEH.
Nota: La informacion que se proporcione sera manejada confidencialmente.
Instrucciones:
Esta entrevista consta de diez apartados, de los cuales cuatro tienen un de caracter semiestructurado por
lo que se solicita extremar su atencion, asi como estimular su memoria.
Fecha de aplicacion:

. Datos generales:

. Nombre:

. Edad: Sexo: M() F()

. Lugar de origen: Lugar de vivienda actual:
. Generacion: Afio de titulacion:

. Tel. particular Oficina: Celular:
. Correo electronico:

. Titulo de tesis:

~N o Ok WON P -

8. Linea de investigacion y director de tesis:

Il. Formacion profesional inicial
1. Especifique cual es su formacion de licenciatura:
Marque con una X seglin sea su caso
2. Especifique cual fue su forma de titulacion
a. Examen general de egreso CENEVAL
b. Diplomado
c. Memorias de Trabajo
d. Tesis profesional por etapas
e. Estancias de investigacion y/o industriales
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f. Certificacion de productividad académica

g. Automatica por promedio

h. Automatica por conclusion de estudios de posgrado
i. Automatica por conclusidon de estudios de posgrado
J- Otro (especifique por favor):

3. Antes de ingresar al posgrado, ¢Qué experiencias tuvo con respecto a la investigacion?
a. Participacion en investigaciones colectivas
b. Participacion en congresos a través de presentacion de trabajos
c. Construccidn de articulos de revistas
d. Construccion de capitulos de libros
e. Otro (especifique por favor)

I11. Situacion laboral actual:

Marque con una X seglin sea su caso

1. Especifique su situacion laboral
a. Trabaja en un puesto relacionado con sus estudios de posgrado
b. Trabaja en un puesto no relacionado con sus estudios de posgrado
c. Estd Desempleado y en busca de empleo

d. Sin empleo, pero no estd buscando
e. Otro (especifique por
favor):

Si contesto la pregunta a o b en la pregunta anterior, responda lo siguiente:
2. Empresa o institucion en la cual labora:

3. Puesto o cargo: 8. Tiempo en el puesto:

4. Funciones que desempefia:

5. Sus ingresos econdmicos oscilan entre:
a. Menos de 5 001
b. Entre 5001 a 10 001
c. Superior de 10 001
d. Otro (especifique por
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favor)

V. Situacion educativa actual:
1. Ha realizado otros estudios de posgrado, cursos, talleres, etc.; después de haber concluido la Maestria en
Ciencias de la Educacion

Marque con una X la opcidn que corresponda a su caso.

sio [ ] own [ ]
2. Especifique segln sea su caso.
Especifique el nombre de la formacion recibida

a) Especialidad
b) Maestria

c) Doctorado
d) Diplomado
e) Cursos

f) Talleres

g) Otros

V. Experiencias escriturales

1. En términos generales ;Como describirias el periodo de tu formacion de Maestria en Ciencias de la Educacion?
2. Siendo mas especificos ¢Puedes describir el tipo de experiencias escriturales que vivenciaste durante tu
formacion?

V1. Tipos de textos que realizaron durante la Maestria en Ciencias de la Educacion

1. Identifique los tipos de texto que realizo durante su formacion de posgrado y cual fue de mayor importancia.
a) Ensayo; b) Ponencias; c) Mapas mentales/conceptuales; d) Articulos de revistas; €) Capitulos de libro; f)
Reflexiones grupales; g) Apartados de tesis; h) Analisis criticos

2. De los tipos de documentos que mencionaste ¢Cual fue el mas frecuente?
3. De los tipos de documentos que mencionaste ¢ Cuél fue el de mayor dificultad? ;Por qué?

VII. Aspectos para la construccién de textos académicos

A. Desarrollo de un lenguaje oral y escrito para la produccion de textos académicos

1. Para lograr el manejo adecuado de los conceptos basicos propios de las Ciencias de la educacion ¢Qué
estrategias empleabas para conseguirlo?

2. ¢Puedes describirme como te iba en la construccidn de tus textos académicos para conseguir que la redaccion
fuera con secuencia logica de tus ideas?

3. Con respecto a las habilidades de analisis y sintesis de materiales escritos sobre teorias y fundamentos en las
Ciencias de la Educacion ¢Puedes describirme tus experiencias?

B. Anticiparse al juicio de su lector

1. Al escribir textos académicos ¢Pensabas en quién leeria trabajo? ;Por qué?

2. Cuando escribias algun tipo de texto ¢;Qué tipo de emociones te generaba al saber que seria leido por algin
experto?

C. Potencial epistémico de la escritura académica
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1. ¢Bajo qué condiciones aprendes mejor?
2. En tu tiempo de formacion ¢La escritura te permitié asimilar algin tipo de conocimiento? A qué te refieres
3. Cuando te enfrentaste a escribir algn tipo de texto ¢ Cémo estructuraste la informacion para plasmarla en papel?

4. ;Queé relacion guardaban los textos que producias en tu periodo de formacién con los temas o conceptos que se
trataban en los contenidos de los seminarios?

D. Revision de sus producciones

1. Cuando te enfrentaste a construir algun tipo de texto ¢En qué momento (después, durante, al final) revisabas tus
textos? ¢Por qué?

2. ¢Bajo qué condiciones estructurales, de forma y de contenido, te solicitaban que estructuraras tus escritos?

3. ¢Qué factores (académicos, sociales, personales) intervenian para la revision de sus textos académicos?

VII1. La consolidacion del lenguaje escrito a través de la participacion con otros en practicas
socioculturales

A. Interaccién con otros

1. Cuando tenias que construir algn tipo de texto y te enfrentas a alguna dificultad ;A quién o a quienes recurrias
para solventarla?

2. ¢Qué te deja la interaccion con tus comparfieros de generacion cuando se enfrentaban a la construccion de textos
académicos?

B. Précticas Socioculturales

1. Algo importante para la consolidacién del lenguaje escrito es la participacion en eventos educativos y de difusion

del conocimiento ¢Experimentaste de algun tipo?
2. Puedes explicar ¢En qué te beneficio exponer tus ideas escritas frente a un pablico determinado?

IX. Valoracion en la construccion de los textos académicos

A. Valoracién personal de sus textos académicos

1. Cuando concluias un texto académico, ¢Puedes describir cual era tu grado de satisfaccion? ¢Por qué?

2. ¢Qué valoracion otorgarias a tus textos académicos durante tu formacion en posgrado, ya sea al principio, en
medio y al final?

B. Percepcion de la valoracion de sus producciones

1. En general, ;Coémo crees que fueron evaluados tus textos académicos por parte de quiénes los encargaron?
2. De acuerdo con tu respuesta anterior, ¢Estuviste de acuerdo con el resultado de las evaluaciones hechas a sus
textos académicos? ¢Por qué?

3. ¢Qué emociones experimentd como resultado de esas evaluaciones a sus textos académicos?

X. Dificultades y estrategias
1. ¢A qué dificultades (sociales, académicas, personales) te enfrentaste cuando tenias que construir algun texto
académico?

2. Ante esas dificultades ¢Qué estrategias implementaste para llevar a cabo la tarea escritural?

XI. Propuestas

1. Si pudieras proponer alguna estrategia 0 mejora para potencializar las producciones escritas durante la Maestria
en Ciencias de la Educacion ;Qué propondrias?

2. De acuerdo con tus experiencias formativas ¢Qué aspectos son necesarios para aumentar las producciones
cientificas?
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Observaciones generales de la entrevista
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Anexo V

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE HIDALGO

Instituto de Ciencias Sociales y Humanidades ?\ 577‘]

Area Académica de Ciencias de la Educacién Ry gl SR8, 5w
Maestria en Ciencias de la Educacion
GUIA DE ENTREVISTA

VMAL-00__

Estimado docente:

La siguiente entrevista tiene el propdsito de recabar informacién con respecto a la construccion de textos académicos concebidos por los
estudiantes que han transitado por el programa de la Maestria en Ciencias de la Educacion, para asi, contribuir a la investigacion Las
experiencias cognitivas y socioculturales en la construccion de textos académicos de los estudiantes que han cursado la Maestria en
Ciencias de la Educacion en la UAEH.

Nota: La informacion que se proporcione sera manejada confidencialmente.

Instrucciones:
Se solicita que responda los siguientes cuestionamientos apegados a su experiencia como docente y tutor de tesis, asimismo se solicita

extremar su atencion, asi como estimular su memoria.
Fecha de aplicacion:

I. Datos generales:
1. Nombre:
2. Edad: Sexo: M() F()
3. Grado académico:
4. Antigiiedad como docente:
5. Teléfono donde se pueda localizar:

6. Correo electrénico:

I1. Desarrollo de tareas escriturales

1. ¢Podria especificarme desde qué fecha ha dado clases en el programa de la Maestria en Ciencias de la Educacién?

2. ¢Qué seminarios son los que cominmente ha impartido?

3. En la légica de Gimeno Sacristan, ¢qué tipo de tareas ha encargado a los estudiantes de las diferentes generaciones para evaluar el
aprendizaje adquirido durante el seminario que curso?

4. De las tareas que implican el desarrollo de textos académicos:

- Caracteristicas

- Recursos

- Producto o finalidad

- Dificultades

5. ¢Podria explicar cdmo esas tareas que implican el desarrollo de textos académicos pueden incidir en la formacidn como investigadores
en los estudiantes que han cursado el programa?

6. ¢Qué condiciones son necesarias para potencializar la produccion de textos que sean lo suficientemente sélidos para ser considerados
para la difusién del conocimiento? ;Qué propondria usted? 207



Anexo VI

Articulacién entre dreas de formacion curricular

AREA Ambito Disciplinario | LINEAS DE INVESTIGACION
BASICA |
; Ambito Interdisciplinario | Estudios Comparados en Educacion
wi:studios Sociales y Culturales en Educacion
EJE TRANSVERSAL Formacion de ‘
AXIOLOGICO Investigadores » Politica Educativa, Sujetos Sociales,
Gestion y Desarrollo Institucional
Educacion Comparada
Curriculum, Innovacion Pedagogica y Formacion
' Politica y Gestion Fducativa
AREA Diagndstico. Planeacion v Evaluacion Educativa

l‘SPLcl‘\IIZl\DA \ Clll'l'iClllllm

Orientacion Educativa

Fuente: UAEH, 2003
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