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RESUMEN

En esta investigacion se analiza el discurso de los padres y profesores utilizando las
herramientas propuestas por Prieto (2000) en tres escuelas primarias de modalidades distintas:
general, indigena y de educaciéon especial; las cuales fueron elegidas tomando como pardmetro
de seleccion estadistica aquellas que reportaron porcentualmente mayor nimero de nifios con
discapacidad en cada uno de los niveles mencionados para el ciclo escolar 2011-2012.

En el recorrido por el cuerpo de la tesis, la atencion se centra en los distintos factores por
medio de los cuales se manifiesta la integracion, inclusion y/o exclusion de los nifios con
discapacidad en el area intelectual, visual, aduditiva y motriz. Para ello se realiza un rodeo
hermenéutico que se entiende en el corpus de esta tesis como la interpretacion de los textos
escritos que permiten en tanto conjunto de conocimientos que los signos hablen y nos
descubran sus sentidos (Foucacult, 1968).

Los resultados de esta investigacion dejaron de manifiesto la existencia de mayores
elementos analiticos de exclusion, frente a los que operan para generar condiciones de
integracion o inclusion educativa en la vida cotidiana escolar de los nifios formalmente

escolarizados en la escuela primaria general, indigena y de educacion especial.



ABSTRACT

Parents and teacher speech is analyzed in this investigation through the tools proposed in
three different schools: general, indigenous and special education school by Prieto (2000),
which those that presented a high percent of handicapped children in each of the levels
mentioned before during the academic course 2011-2012 where chosen through the process of
statistics selection.

Attention is focused in different factors in this document, where integration, inclusion
or/and inclusion and handicapped children in some areas as the intellectual, visual, hearing
and driving. That why a hermeneutic analysis is made and it’s understood in the body
development of this thesis degree document, as well as the interpretation of written texts,
which allow that signs can be interpreted and our feeling would be discovered (Foucault,
1968).

The result of this investigation let know the use more efficient analytic elements of
exclusion, faced to those that exist to generate integration condition or educative inclusion in

the elementary, indigenous and special children’s daily life.
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Integracion, inclusion/exclusién de nifios con discapacidad
en la escuela primaria general, indigena y especial. Un

analisis del discurso



INTRODUCCION

Pese a toda la construccion teorica y legal que se ha realizado para integrar e incluir a los
menores con alguna discapacidad en el terreno de lo concreto, donde se realizan las
actividades cotidianas de la escuela primaria, se hace presente un fendbmeno manifiesto en
la segregacion e invisibilidad de los nifios con discapacidad, excluidos en diversas areas
como la social, afectiva y el aprendizaje.

En el espacio de la primaria general indigena o especial en el que se desenvuelven los
nifios escolarizados formalmente, viven de manera constante un sufrimiento institucional en
distintos grados, causado por la subestimacion que experimentan al no alcanzar las
aspiraciones de sus padres y profesores. Parte de los factores que colaboran en su
sufrimiento tienen un asidero fundacional que viene desde la creacion misma de la
educacion primaria, la cual se oferta histéricamente a nifios sin discapacidad, lo que ha
producido que las personas con presencia de algun signo fisico o mental distinto al grueso
de la poblacién sean segregadas de todas o de algunas actividades alli realizadas.

En este sentido, el objetivo de esta tesis es mostrar cdmo es que se manifiesta la
integracion, inclusién y/o exclusion de los nifios con discapacidad en el discurso de los
profesores y padres de familia en tres escuelas representativas de la educacion primaria en
el estado de Hidalgo: general, indigena y especial, a través del movimiento de integracion
educativa e inclusién educativa que desde sus posturas teoricas y conceptuales tratan cada
uno de minimizar sus efectos sobre los nifios con discapacidad, perdedores histéricos del
bien social de la educacidn por tener incorporado una distincion fisica o intelectual que los

identifica negativamente en el aspecto social.



La investigacion esta dirigida a un segmento de la poblacién en desventaja y que
actualmente tiene presencia estadistica. A nivel estatal se estima en 2010, que en Hidalgo
de cada 100 hogares, 18 cuentan con al menos un familiar con discapacidad manifestada en
alguna deficiencias en las estructuras y funciones de su cuerpo que limitan su capacidad
personal para llevar a cabo tareas bésicas de la vida diaria y le restringen su participacion
social en situaciones del entorno donde vive (INEGI, 2010).

En cifras totales en Hidalgo, la poblacion de tres afios y mas con alguna condicion de
limitacion para caminar o moverse, ver, escuchar, hablar o comunicarse; atender el cuidado
personal, poner atencion o dificultades asociadas al desempefio mental es de 120,077. De
esta cifra 36,981 se encuentran sin escolaridad, mientras que 3,035 han cursado la
educacién preescolar y 54,476 cuentan con la educacion primaria. 14,388 tienen estudios de
educacion secundaria y 10, 586 han logrado acceder a la educacion media superior y
superior (INEGI, 2010).

Gréfical

Poblacidn con discapacidad de tres afos y
mas, por nivel de escolaridad en el estado de
Hidalgo (INEGI 2010).

0.51%

M Sin escolaridad: 36981

H Preescolar: 3035

W Primaria: 54476

B Secundaria o equivalente: 14388
B Posbadsica: 10586

 No especificado: 611




En lo que se refiere a la construccion de la discapacidad, en el caso de México, tiene
un asidero en el paradigma de la: “(...) la eficiencia, el éxito, la belleza entendida como
estereotipo, la velocidad, la uniformidad, la riqueza, la rivalidad aniquilante, el
individualismo” (Borsani & Cristina, 2009: 13). La mirada puesta en la falta, genera que los
alumnos con discapacidad estén tacitamente excluidos de las actividades fisicas e
intelectuales que se encuentran fuera de su alcance.

En esta tesis, la integracion inclusion/exclusion de los alumnos con discapacidad,
transita por una metodologia interpretativa sobre el discurso de sujetos sociales que
preinterpretan su realidad accion constante sobre la misma. En este sentido el paradigma
hermenéutico se presenta como el méas adecuado para el andlisis del discurso sobre el “qué
se dice y como se dice”, desde el modelo utilizado en esta tesis propuesto originalmente por
Van Dijk como aparece en (Prieto, 2000).

¢Cémo se manifiesta la integracion, inclusién/ exclusion de los nifios con
discapacidad en el discurso de los profesores y padres de familia en tres escuelas
representativas de la educacion primaria en el estado de Hidalgo: general, indigena y
especial? Es la pregunta que vertebra y deriva el objetivo de conocer desde la mirada de los
padres y profesores de nifios con discapacidad, las circunstancias sobre la inclusion de estos
ultimos en la primaria general, indigena y especial que estan reportando en el ciclo escolar
2011-2012 el mayor numero de casos en la entidad hidalguense.

El supuesto principal que oriento el trabajo fue que al integrarse los alumnos con
discapacidad en las escuelas de educacion primaria general, indigena y especial, la
exclusion como fendémeno historico de tipo social se trasladé junto con ellos a las

instituciones de las cuales habian sido segregados historicamente. Con esas guias



conceptuales se logré armar cinco Capitulos que dan cuenta del proceso de construccion de
la investigacion y los hallazgos del fendmeno educativo en cuestion.

El primer Capitulo denominado: Movimientos educativos para la diferenciacion del
otro: Un enmascaramiento de las desigualdades, se concentr6 en el analisis de las
investigaciones encontradas que se relacionan con el objeto, con lo que se logré construir
tres ejes analiticos: a) exclusion escolar, b) integracion escolar, c) inclusion educativa. En
cada uno de ellos se muestran los resultados a los que han arribado distintos investigadores
sobre el tema de la integracion, inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad.

El esbozo historico de la discapacidad se trata en el Capitulo 1. Contiene un breve
recorrido histérico sobre la evolucion que ha experimentado la conceptualizacion y
tratamiento de las personas diferentes hasta llegar a lo que actualmente se denomina con el
término de discapacidad. Se encuentra organizado en un apartado denominado: Eventos
historicos conceptuales: Dos caminos entrecruzados, del cual se desprenden dos temas
importantes: 1. Concepcion demonoldgica, maléfica mitica, donde se instala la vision
religiosa, mientras que el apartado 2. se refiere a la concepcion cientifica naturalista como
representante de una mirada alternativa actual donde el nifio distinto a nivel fisico e
intelectual tiene la posibilidad de ser atendido desde una postura médica y posteriormente
educativa.

En el Capitulo Il se realiza la resefia del proceder metodoldgico que cruza tanto el
disefio como la operacionalizacion de la investigacion, la cual se presenta graficamente en
un instrumento denominado ruta critica, que permitio la organizacion tanto los tiempos
como de productos y procedimientos. Seguidamente se describe como se fueron realizando
cada una de las acciones en cuatro fases fundamentales: 1. Protocolo de investigacion. 2.

Disefio y aplicacion de instrumentos, 3. Analisis e interpretacion de datos, 4. Escritura.



La teoria estructural-funcionalista es el lente tedrico conceptual con el que se analizé
la realidad del fenémeno social en cuestion, plasmado en el Capitulo IV. En él se desglosan
conceptos que permiten de manera puntual identificar, sefialar y explicar los factores de
integracion, inclusion y exclusion de los nifios con discapacidad en tres escuelas primarias:
general, indigena y especial. Los aportes tedricos son de: Michel Foucault,
TzvetanTodorov, Berger, P. y Thomas Lukmann; Saiil Karsz, Jesls Rodriguez Zepeda,
Karel Kosik, Néstor Garcia Canclini y Mel Ainscow &TonnyBoot

Los resultados de investigacion se muestran en el Capitulo V denominado
Integracion/inclusiéon. Una larga transformacion de las practicas de exclusién. A lo largo
de tres ejes analiticos como: Exclusion, integracion, inclusion. El eje de la exclusion
presenta un desarrollo de mayor extension con tres &mbitos: Econdmico, social e
institucional. El eje de la integracion con dos apartados: Social e institucional y finalmente
el de la inclusion con los mismos apartados que el anterior.

La teoria estructural funcionalista junto al enfoque metodolégico hermenéutico y la
técnica de andlisis estilistico, se imbricaron desde el disefio de la investigacion, su
operacionalizacion y el andlisis del corpus de los datos empiricos rescatados mediante la
entrevista y la observacion tanto a padres y profesores de la escuela primaria “Léazaro
Cardenas del Rio” de Apan, la escuela primaria indigena “Lazaro Cardenas” de Cochotla
municipio de Atlapexco y el Centro de Atencion Multiple No. 15 (CAM 15) de Ajacuba
Hidalgo. Con estas posturas se logré acceder a un nivel de comprension sobre: La
integracion, inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad en la educacion primaria

general, indigena y especial. Un anélisis del discurso.



CAPITULO | Movimientos educativos para la diferenciacion del otro: Un

enmascaramiento de las desigualdades

En este Capitulo se pretende dar cuenta de la exploracion del campo de la investigacion
educativa sobre la integracidn, inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad por medio
del método de revision documental. Dicha exploracion, abarca las producciones generadas
en el contexto nacional e internacional desde la década de los 90, hasta la primera década
del presente siglo. Sin embargo se retoman algunos basamentos importantes como la
Proclamacion Universal de los Derechos Humanos de 1948 y el informe de Mary Warnock
publicado en 1978.

La busqueda se centra prioritariamente en articulos publicados en revistas y paginas
electrénicas, asi como en la revision de las investigaciones contenidas en memorias de
Congresos nacionales e internacionales. La revision en libros impresos de contribucion
colectiva fue fundamental; aunque en numero son inferiores a las publicaciones antes
mencionadas, pero sin duda mas abundantes que las editadas por un sélo autor.

En el caso de las revistas electronicas arbitradas que se revisaron son: 1. Siglo Cero.
Revista Espafiola sobre Discapacidad Intelectual, 2. Revista Electrénica de Investigacion
Psicoeducativa y Psicopedagogica, 3. Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 4.
Red de Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal, (Redalyc), 5.
EDUCERE, Intervias Educativas, 5. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 7.
Revista Ultima Década, 8. Revista Margen, 9. Revista Electronica Theorhetikos. 10.

European Journal of Special Needs Education, y 11. Revista de Educacion Nueva Epoca.



Las péaginas electronicas consultadas con informacion relevante para el objeto de
investigacion en cuestion son: 1. aprendemas.com, 2. PsicologiaCientifica.com.

El total de textos impresos y electronicos analizados fueron 64. De los cuales 19
fueron presentados en el “Congreso Internacional Metas 20217 y 11 correspondientes al
“XVI Congreso Mundial de Ciencias de la Educacion”. Otros 34 fueron rescatados
utilizando un motor electrénico de busqueda de textos en PDF de temas afines a la
educacion especial. El anélisis total del material bibliografico mencionado forma parte de la
base que constituye la conformacién de los ejes que se detallan més adelante. Los textos
impresos de aportacion colectiva son 6. Y s6lo 2 son escritos en coautoria.

Lo revisado tuvo la intension de construir el estado del conocimiento de la inclusion
exclusion de los nifios con discapacidad. La consideracién como punto de partida para la
construccion del estado del conocimiento es que es un: “Analisis sistematico y valoracion
del conocimiento y la produccion generada en torno a un campo de investigacion durante
un periodo determinado” (Galvan, 2003:4).

Las aproximaciones sucesivas llevadas a cabo con la revision de distintas
investigaciones forman parte importante de la construccién y consolidacion de los ejes
donde se concentra el mayor nimero de referentes que son Utiles para construir y apuntalar
el objeto de investigacion. Los ejes que guiaron dicha investigacion son: 1. Integracion
educativa, 2. Inclusion educativa y 3. Exclusion escolar.

El eje de la integracion educativa como un constructo conceptual, aporta fuertemente
en que los nifios con discapacidad y necesidades educativas especiales estén insertos en las
escuelas donde asisten aquellos alumnos que no presentan discapacidad en los planos fisico
e intelectual. El eje de la inclusion educativa es un movimiento que se considera de

avanzada con respecto al primero, con un alcance también internacional que toma como

9



basamento a la integracion educativa, pero que, se distingue de ella al apostarle a la
supresion de las barreras para el aprendizaje que significa descentrar el problema del nifio
para trasladar las dificultades que impiden tanto su escolarizacion como su educacion hacia
el entorno fisico, pedagdgico y/o social. El tercer y ultimo eje referido a la exclusion
escolar se dibuja como un punto nodal de la investigacion, por medio del cual se muestra el
impacto de los movimientos tanto de integracion e inclusion educativa de manera

respectiva, por tal razén se abordara inmediatamente.

Exclusion escolar

La exclusién escolar como un fendmeno social, es un evento de larga duracion que tiene
vigencia a pesar de la introduccién de la politica de integracion educativa y de inclusién
educativa. Esta presente a través de mecanismos sutiles y abiertamente excluyentes. Las
investigaciones sobre este hecho social que s6lo muestra una parte de su identidad se
concreta en 11 documentos, de los cuales siete son investigaciones internacionales y tres
nacionales. Del total de material publicado tres son libros, tres articulos de revistas
electronicas, y cuatro trabajos de investigacion expuestos en ponencias internacionales.

El concepto de exclusion remite a “formas de discriminacion negativa que obedecen a
reglas estrictas de construcciéon en una sociedad dada” (Karsz, 2000: 66). De manera
especifica, en el ambito “(...) escolar, se debe entender en contraposicion al de inclusion
escolar, que se diferencian porque en cada polo respectivamente ““(...) existe un sector
integrado y otro excluido” (Jiménez, 2008: 3). ElI fendmeno de exclusion, puede pasar

desapercibido por los maestros y directivos de las escuelas porgque una de las caracteristicas
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de la exclusion es su dificultad para “Plantearse cémo un fendémeno de naturaleza
estructural altamente complejo, multiforme, y de profundas raices socioeconémicas,
culturales e historicas” (Rivas, 2006: 4).

Jesus Rodriguez identifica dos motores principales generadores de una discriminacion
negativa que afecta perjudicialmente a las personas que lo padecen y que se distinguen de
las socioeconémicas. Estos son el estigma' como un mecanismo fundamentalmente
irracional y el prejuicio que se instalan precisamente en el terreno de “Las actitudes de
exclusion 'y desprecio sistematico hacia grupos determinados; y que tiene como
consecuencia la disminucion o anulacién de los Derechos fundamentales de quienes los
componen” (Rodriguez J. , 2011: 49).

La exclusion en algunos casos resulta una consecuencia l6gica en lo que se ha
llamado cultura de la pobreza® (Anzola, 2001), como el caso especifico de las escuelas de
educacién primaria indigena que principalmente atiende a la region de la huasteca, la sierra
y la zona otomi-tepehua en el estado de Hidalgo.

La experiencia de exclusién, comienza en algunos casos desde antes de ingresar a una
institucion escolar. Los padres de nifios con discapacidad se ven inmersos en un “viacrucis
o0 un calvario, suplicando de escuela en escuela un banco para este nifio con caracteristicas
particulares en la construccién del saber” (Borsani & Cristina, 2009: 39). Una vez

aceptados formal o informalmente, los alumnos que presentan discapacidad, se enfrentan a

! En realidad el estigma sélo tiene significados porque “El estigma como realidad intersubjetiva es una
sintaxis cultural de clasificacion asimétrica de dominio y exclusion” (Rodriguez J. , 2011: 52).

Z La cultura de la pobreza es un factor dinamico que afecta no sélo al plano personal, sino que trasciende el
plano nacional e internacional. Al respecto (Lewis, 1961) escribe lo siguiente: “Me parece que la cultura de
la pobreza rebasa los limites de lo regional, de lo rural, y urbano y adn de la cultura Nacional. por ejemplo,
me impresiona la extraordinaria similitud en la estructura familiar; en la naturaleza de los lazos de
parentesco; en la calidad de relaciones esposo-esposa y padres-hijos; en la ocupacion del tiempo, en los
patrones de consumo; en los sistemas de valor y en el sentido de comunidad encontrado en las clases bajas
de los barrios de Londres”. (Lewis, 1961: 17)
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situaciones que obturan las oportunidades sociales y de aprendizaje derivadas
prioritariamente de sus caracteristicas fisicas o intelectuales. Algunos nifios, que no
encuentran un modo adecuado de intercambio social y/o afectivo, optan por replegarse lejos
del profesor o de sus compafieros por una situacion de displacer y angustia que les causa la
exclusion a la que son expuestos (Borsani & Cristina, 2009: 117) o bien, son relegados a
recibir una educacion distinta en instituciones creadas exprofeso para atender a los otros,
los marginados, los discapacitados o indeseables. “Los centros de educacion especial
fueron hasta épocas muy recientes los reductos especificos en los que se venian
escolarizando a las nifios y nifias con discapacidad intelectuales, fisicas, sensoriales y
psiquicas. Estas instituciones acababan por servir y legitimar ain mas, si cabe, la exclusion
social” (Torres, 2011: 223).

Las barreras que contribuyen a la exclusion de los nifios y las nifias con necesidades
educativas especiales identificadas por el movimiento de Inclusién Internacional son: “(...)
la falta de transporte, la distancia fisica de la escuela, las instalaciones de dificil acceso, la
escases de maestros capacitados y la actitud negativa de la sociedad.” (Laurin-Bowie,
2009: 49). En el sentido de las instalaciones, los disefios arquitectonicos de los edificios de
las escuelas primarias del estado de Hidalgo, no contemplan adecuaciones arquitectonicas
minimas para garantizar la accesibilidad y libre transito de las personas con alguna
discapacidad motriz.

Cuando las barreras para el aprendizaje se ven influidas negativamente por factores

de tipo econdmico, social y/o familiar, el indice de exclusion es mayor, aunque estén los
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alumnos con discapacidad formalmente matriculados® . “Su ruta a través de la sinuosa y
larga travesia de la escolaridad no estd garantizada, esta llena de multiples problemas de
procedencia exdgena que debe sortear para mantenerse en la prosecucion, lo cual no es
condicidn suficiente ni necesaria para garantizar el éxito académico” (Rivas, 2006: 6). “La
consecuencia es que los nifios con discapacidad pueden estar en aula regular pero no estan
recibiendo educacion” (Laurin-Bowie, 2009: 86).

La exclusion es un imaginario de la caida social (Karsz, 2000: 24) que se da en
distintos niveles, siendo el mas recurrente la baja o nula integracion escolar o académica.
La dindmica escolar contribuye a la segregacion de los alumnos al exigirle un cumulo de
competencias que no han desarrollado debido en parte a la dificultad en la organizacion
funcional de la actividad psiquica. Dicha organizacion debe abarcar desde las respuestas
adaptativas mas directas, hasta la actividad estructurada en relacion con unos fines
previamente determinados, consensuados 0 en mayor o menor grado asumidos por la
persona en desarrollo.

Al incumplir con la exigencia primera de la educacién, se experimenta “(...) un
desencuentro entre lo que la escuela y sus profesores esperan y exigen y lo que algunos
alumnos son capaces de dar y de demostrar” (Escudero, 2005: 2). En este sentido, si un
alumno no ha logrado los rendimientos esperados, €l es el primer y casi exclusivo
responsable, por su falta de capacidades, de motivacion o de esfuerzo. Aqui comienza una
serie de jergas utilizadas por educacién especial para categorizar® la problematica que

afecta el nifo, mediante el uso de un lenguaje “Entendiendo que el lenguaje no se limita

%“La inscripcién de un chico en la escuela, més alla de un derecho que le asiste como ciudadano, es una
inscripcion fundante que realizan los padres respecto de ese hijo en su ingreso al mundo de la cultura”
(Borsani & Cristina, 2009, : 38).

* “La educacion especial legitima, a través de las categorizaciones, la parcelacion del sujeto segin sus
deficiencias” (Giglielmino, 2006, : 63).
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2 ¢

solo a nombrar, sino que a veces produce “realidades”, “un problema eterno acerca de la
relacion entre las palabras y las cosas™ (Sipes, 2006: 39). En estos vericuetos, se trata de
representar al otro, (Lagunas, 2010), alter-ego® (turista/vagabundo, rico/pobre,
civilizado/salvaje, nativo/extrafio, discapacitado/normal)

Ante la categorizacion incesante el nifio con alguna etiqueta de discapacidad, queda
en franca desventaja, toda vez que requiere una respuesta de la escuela a sus necesidades
que contribuyan a desarrollar sus competencias basicas, potenciando sus habilidades para
pensar efectivamente, comunicar su pensamiento, realizar juicios relevantes y discriminar
valores (Lipman, 1998). En este juego se dan distintos procesos que oscilan entre la
inclusion y la exclusion “(...) como parte de un proceso en el que se pueden identificar
diferentes estadios, que van desde un alto grado de integracion social hasta la méas completa
de las postergaciones” (Tezanos, 2001: 171). A estas exigencias se ha llegado porque “Se
ha edificado un mundo tomando como referente solamente a las personas sanas y jovenes,
el ideal de persona que se ha construido rinde culto a la juventud, a la destreza tanto
intelectual como fisica. La “normalidad™® se acerca al perfeccionismo, no se acepta el
deterioro, el ideal de la colectividad es un modelo al que debe adecuarse y constituirse
como base para la instancia de la personalidad” (Arellanes, 2010: 6).

Se ha construido toda una cultura alrededor de la escuela, en la que toda aquella

persona que no se amolde a esos ideales colectivos, se vuelve victima de la segregacion y

> Ser un alter-ego desde la mirada de Baumann “Significa servir de basurero en el que se vierten todos los
presentimientos inefables, los miedos no expresados, los autodesprecios secretos y las culpas sobrecogedoras
como para pensarse; ser un alter-ego significa servir de exhibicion publica de lo més secreto de lo privado, de
demonio interno destinado al publico exorcismo, de efigie en la que poder quemar en lo que no se puede
suprimir. El alter-ego, constituye el oscuro y siniestro telén de fondo sobre el que el ego purificado puede
brillar” (Baumann, 2001, : 119).

® “El concepto de normalizacion indica la necesidad de que las personas discapacitadas desarrollen una vida
tan normal como les sea posible” (Cortese & Ferrari, 2006, : 28).
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rechazo, probablemente inconscientes e involuntarios, pero expresados de varios modos
como “los viejos”, “los minusvalidos” y los nifios con discapacidad, tal como expresa el
informe mundial de Inclusion Internacional: “Hemos tenido informes en nuestros grupos
de consulta sobre el rechazo que los nifios con discapacidad sufren cuando sus padres los
llevan a las escuelas regulares” (Laurin-Bowie, 2009: 124). Estas practicas generan la
anulacion, el menoscabo o la restriccion del reconocimiento, el goce o el ejercicio de los
derechos humanos, las libertades fundamentales y la igualdad real de oportunidades de las
personas en estado vulnerable.

El eje de la exclusion, tiene presente un valor crucial ya que por su caracteristica
fundacional que antecede a la integracion y a la inclusion logra permanecer vigente a traves
de multiples rostros: Unas veces vedado, sutil, oculto, intermitente y otras mas visibles, sin
que sus ejecutantes tomen plena conciencia de sus efectos. Sufrido por los padres y sus
hijos como miembros de una poblacion vulnerable, sin voz que les de la facultad de
denunciar su condicién de depositarios sociales de la exclusion, inicio y fin de ella, Unicos
culpables de haber nacido en una condicién que es rechazada a priori por temores
inconscientes de gente, alumnos, profesores y padres que se consideran a si mismos como

normales.

Integracion educativa

El eje de integracion educativa se consolidd con la revision constante de investigaciones
realizadas por personas interesadas en el fendbmeno que trastoca a los sujetos en riesgo y

especificamente a los de discapacidad. Cuantitativamente los materiales revisados fueron
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24, de los cuales 13 corresponden al plano internacional y 12 al nacional. Ocho del total,
abordan simultdneamente la integracion y la inclusion educativa y solo dos abordan el
fendmeno de la exclusién escolar. Un texto es informe, tres son libros impresos, siete son
articulos publicados también en libros impresos, cinco son articulos publicados en revistas
electrénicas, ocho son ponencias de Congresos internacionales en educacion.

La integracion educativa, en algunos casos es tratada en intima relacion con los
siguientes conceptos; 1. Atencion a la diversidad, 2. Escuela para todos y/o Escuelas
integradoras. Para el caso de atencion a la diversidad se encuentran los siguientes autores
(lllan Romeau, 1996; Joan Rué, 1993, Mufioz y Maruny, 1993). Escuela para todos
(Bautista Jiménez, 1993) y/o escuela integradora (Lépez Melero, 1993, Maria Angélica
Lus, 1997).

Internacionalmente, la integracion educativa comienza alrededor de 1960, de acuerdo
a lo planteado por (Garcia I. , La integracion educativa en el aula regular, 2000: 29) y
(Cortese & Ferrari, 2006: 26). Su inclusién en la agenda internacional se concreté en el afio
de 1994, en la Declaracion de Salamanca. El objetivo principal de la integracion educativa
fue que los nifios independientemente de su condicidn y sus capacidades, pudieran acceder
a la escuela regular y disponer desde alli, de los servicios necesarios para garantizar su
desarrollo y aquellos aprendizajes que les permitieran en la edad adulta, ser activos
socialmente y gozar de la igualdad de oportunidades. En este sentido, “La integracién
educativa se constituye como una opcion educativa que posibilita a las personas con
discapacidad participar en las distintas etapas del quehacer social, escolar y laboral” (Arias,
2005: 17), asistidas con recursos y apoyos especializados en los casos en que sea necesario.
Sustentando el principio de integracion en el derecho que tiene toda persona con

discapacidad a desarrollarse en la sociedad sin ser discriminada.

16



Uno de los resultados generales que se relaciona con la implementacion de la
integracion educativa a nivel global es que: “Fortalece la cohesion social sobre la base de
aceptacion consciente sobre la existencia del “otro”, del diferente, lo cual se ha convertido
en el principal objetivo de las instituciones responsables del proceso de socializacion,
particularmente de la escuela” (Tedesco, 2000: 35).

En el plano nacional, la corriente de integracion educativa en México, también
comienza a introducirse en el periodo de la década de los sesenta, con la implementacion de
un movimiento en educacion conocido como normalizador que desde ese tiempo “Defendia
el derecho de las personas con discapacidad a llevar una vida tan comun como el resto de la
poblacion en los siguientes ambitos: Familiar, escolar, laboral y social.” (Garcia I. , La
integracién educativa en el aula regular, 2000: 29), (Filidoro, 2006: 56). En este sentido, se
encuentra ampliamente justificado que los nifios con discapacidad reciban su educacion en
la escuela de su comunidad (Barraza, 2002), sobre todo en el nivel de educacion basica.

En el afio de 1993, el gobierno mexicano comenz6 a impulsar la integracion
educativa involucrando al sistema de educacién especial (Romero, 2006: 348) con la
introduccién de cambios legales y organizativos promovidos en dos frentes: Tanto por el
equipo conformado por la Asesoria del Secretario de Educacion Publica y por otro lado el
personal de la Direccion General de Educacion Especial (DGEE) (Garcia I. , Situacion
actual y retos de la integracion educativa en México, 2007). Por parte de la asesoria del
Secretario de Educacion Publica aparece precisamente Ismael Garcia Cedillo y por la
DGEE, Eliseo Guajardo Ramos, dos personajes clave en su operacionalizacion institucional
en Educacion Baésica.

El primer personaje, menciona que el nuevo modelo educativo, desde sus inicios

buscé desplazar el modelo clinico asistencial que caracterizé a la educacion especial desde
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su fundacion (Cortese & Ferrari, 2006), (Filidoro, 2006). Desde esta Optica, la integracién
educativa marcé una diferencia fundamental que tratd continuamente de apartar el acto
caritativo caracteristico de la instituciones religiosas por un esfuerzo sistemético que creara
las condiciones necesarias para que los nifios ademas de poder cursar su Educacion Bésica
en espacios regulares pudieran agenciarse del aprendizaje de acuerdo a sus potencialidades
(Garcia I. , La integracion educativa en el aula regular, 2000).

Varias criticas se erigen al modelo de la integracion educativa tal como se opero en
México. Una de ellas es que parecia “(...) una mera repeticién de anteriores discursos
(educacion para todos, no segregacion, educacion de calidad) (...), que sélo dan cuenta de
cémo al crearse un significante de discapacidad, da lugar a la aparicion de un sinnimero de
discapacitados de los que el Sistema Educativo pierde el control, en donde las buenas
intenciones son sélo eso, puesto que no logran concretarse” (Gudifio, 1998: 32). En este
sentido el discurso, s6lo ha logrado emitir retéricas polémicas, con lo que enmascara las
desigualdades de la multiculturalidad, dando énfasis en ensefiar sobre las caracteristicas de
las personas con discapacidad, pero no sobre cémo intervenir educativamente
(Giglielmino, 2006). La funcion del Estado frente a este tipo de analisis, toma una direccion
administrativa (Sipes, 2006) en la vida escolarizada de los menores en el sistema de
educacion especial.

Al nivel de la préctica, el éxito de la integracion educativa se vierte sobre los
hombros de los docentes convocados a superar los desafios que implica educar a nifios con
discapacidad (Borsani & Cristina, 2009). Esta idea es reforzada por Ismael Garcia “(...) de
tal suerte que el futuro de la integracion educativa va a depender de los esfuerzos de los

profesores de las escuelas regulares y de las madres y padres de nifios con o sin necesidades
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educativas especiales” (Garcia I. , Situacion actual y retos de la integracion educativa en
México, 2007: 117).

Las lagunas encontradas con los trabajos, ponencias y libros revisados que tratan el
fendmeno educativo de la integracion educativa, es primeramente que no se abocan a
retomar como vive el nifio como sujeto central en este movimiento trascendental a través de
la experiencia tanto de sus padres como de sus profesores del nivel primaria regular en sus
modalidades: general, indigena y especial en los procesos de inclusion/exclusion o

integracién de los que no escapan los nifios con discapacidad.

Inclusién educativa

La inclusion es un movimiento que pretende que todas las personas sin excepcion de
caracteristicas fisicas, intelectuales, ideoldgicas, nacionalidad, preferencia sexual; tengan
acceso a la educacidn. La revision que da sustento a esta realidad que actualmente se esta
construyendo, se encontré en 9 documentos analizados, de los cuales 5 son investigaciones
realizadas en el plano internacional y 4 en el nacional. Del total de material publicado dos
son libros, tres articulos de revistas electrdnicas, y cuatro trabajos de investigacion
expuestos en ponencias internacionales.

Los autores que trabajan la escuela inclusiva son: (Jarmila, Havlik, 2000 y Norma
Rubin en Borsani y Gallicchio, 2000) mientras que el representante mas significativo de la
inclusion educativa a nivel internacional son (Booth & Ainscow, 2002).

En el caso mexicano, la postura principal de los representantes de este movimiento, se

abocan maés alld del término de necesidades educativas especiales usado a partir del
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movimiento de integracion educativa, utilizando en su lugar el concepto de barreras para el
aprendizaje y la participacion.

La inclusion educativa se presenta como un concepto de avanzada, que busca
efectivamente que la educacion para todos proclamada en Jomtien Tailandia en 1992, tenga
cobertura total’. Con esta vision se busca superar a la integracién educativa que le sirvié de
basamento (Laurin-Bowie, 2009) presentdndose como “(...) un concepto muy amplio, en
el que tiene cabida cualquier colectivo, o persona, independientemente de su género, origen
social, capacidad o estilo de aprendizaje” (Morifia, 2008: 18). Este término pone el acento
en la esencia misma de la educacion comdn, en el derecho que todos los nifios y nifias
tienen a recibir una educacién de calidad®, con igualdad de oportunidades y sin
discriminacion de ningln tipo. Se presenta como un concepto amplio que abarca el de
integracion para referirse a la integracion escolar. “Una escuela inclusiva es aquella que
ofrece a sus alumnos las oportunidades educativas y las ayudas (curriculares, personales,
materiales) necesarias para su progreso académico y personal” (Pinto, s.f.: 84).

La inclusion busca satisfacer ampliamente las necesidades basicas®, siendo una de sus

definiciones *“ El derecho que tiene todo ciudadano a disfrutar del beneficio de la riqueza de

7 «(...) la misma educacién para todos, es remplazada o complementada por la idea de una mayor equidad

educativa, como aplicacién de recursos diferenciados para compensar las desigualdades mediante una serie de
proyectos y programas de discriminacion positiva y por la idea de una mayor pertinencia que dé cuenta del
respeto a la antigua y la nueva diversidad social y cultural de nuestro pais, a través de una educacion
intercultural” (Arnaut, 2006, : 4).

® Para fines de este proyecto de investigacion, la calidad estd compuesta por cuatro ejes que son: “(...)
actitudes positivas, y facilitadoras para la inclusién, docentes dispuestos a brindar apoyo y bien capacitados,
curriculo y evaluacion adaptables y escuelas accesibles que brinden apoyos” (Laurin-Bowie, 2009, : 93).

9 Las necesidades bésicas en general de acuerdo con (Dieterlen, 2001, : 3) son: “poder vivir hasta el final una
vida completa, salud, estar suficientemente alimentado, tener alojamiento y libertad de movimiento, usar los
cinco sentidos, imaginar, pensar y razonar, relacionarse con las personas y el entorno, amar y ser amados,
formarse una concepcion del bien, planificar reflexiva y criticamente la propia vida, reconocer y mostrar
preocupacion por los seres humanos, comprometerse en formas de interaccion social y familiar, preocuparse
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un pais y a la incorporacion a su produccion, al acceso de una educacién publica y de
calidad, a recibir una atencién médica hospitalaria eficiente, obtener un empleo digno, a
conseguir un techo propio, a ser mirado y reconocido por el otro, como un igual aunque sea
diferente, a representar y ser representado en los érganos de decision del pais sin
menoscabo de su condicion social y a juzgar y ser juzgado por una justicia oportuna
solvente y éticamente incuestionable” (Rivas, 2006: 6). En este sentido, también se busca
dar respuesta a las necesidades basicas de aprendizaje que se coloca como un asunto de
derecho que tienen los alumnos sin importar sus caracteristicas fisicas e intelectuales de
recibir una educacion con y entre alumnos de su misma edad, tal como se planteaba desde
la integracién educativa; pero se diferencia de ésta toda vez que pretende que la educacion
que reciben este tipo de nifios sea una cuestion social, extendida general y particularmente
a cada individuo de cada sociedad.

Lograr la inclusion a la escuela de todos los nifios en edad escolar en estas
dimensiones se transforma en “una lucha constante que se lleva a cabo en relaciones de
poder debido a todos los intereses que encierra” (Laurin-Bowie, 2009: 122). La educacion
inclusiva también se presenta como una ideologia y un camino importante para conseguir la
equidad que posibilita una forma de vivir y de posicionarse ante la realidad; y de apoyar
y valorar al desconocido, al otro, al diferente con la intension de incorporarlo, asimilarlo,
hacerlo propio. Desde esta misma perspectiva se habla de respuestas equitativas, que no es
lo mismo que igualdad; la equidad supone tener en cuenta a todos los alumnos y ayudar

al que mas lo necesita, ademas de que procura el aprendizaje y la participacion de todos los

por los animales, plantas y medio ambiente, acceder y disfrutar de actividades recreativas, determinar con
autonomia el sentido y la orientacion de la propia vida”
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estudiantes vulnerables de ser sujetos de exclusién, no solo aquellos con discapacidad o
etiquetados como con necesidades educativas especiales.

La inclusién educativa tiene diversos objetivos. Uno de ellos es el “(...) aumento en la
participacion de los estudiantes para reducir su exclusion tanto en la cultura, la curricula'y
las comunidades de las escuelas. Esto Implica restructurar la cultura, las politicas y las
précticas de los centros educativos para que puedan atender la diversidad del alumnado de
su localidad” (Booth & Ainscow, 2002: 23).

En el modelo de la inclusién educativa, el concepto de: necesidades educativas
especiales es sustituido por el término barreras para el aprendizaje y la participacion. Las
barreras hacen referencia a las dificultades que experimenta cualquier alumno o alumna.
“Se considera que las barrera para el aprendizaje y la participacion surgen de la
interaccion entre los estudiantes y sus contextos; las personas, las politicas, las
instituciones, las culturas y las circunstancias sociales y econdmicas que afectan a sus
vidas” (Booth & Ainscow, 2002: 8). Consecuentemente, la inclusién implica identificar
y minimizar las barreras para el aprendizaje y la participacion, maximizando los
recursos para apoyar ambos procesos.

El fin Gltimo de la inclusion educativa es la supresion de las barreras para el
aprendizaje, la discriminacion negativa que tienen vigencia en y a través del ambiente
social de las escuelas donde conviven a diario alumnos distintos en el area cultural,
religiosa, social, econdmica, ideologica, fisica e intelectual; situacion que representa
metaforicamente un caldo de cultivo para que proliferen los mecanismos de exclusion:
racismo, sexismo, clasismo, homofobia, repulsion a la discapacidad y la intimidacion
(Tzvetan, 2009). Todos ellos comparten una raiz comun, que es la intolerancia a la

diferencia y el abuso de poder para crear y perpetuar las desigualdades.
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A continuacion se muestra un cuadro que contiene los autores que son usados en la

conformacién del estado del arte de los tres ejes.

Cuadro 1

del estado del conocimiento sobre: La Integracion, inclusion/exclusién de los nifios

con discapacidad

Ejes de analisis Autores Categorias
(Warnock, 1978) . Necesidades
(llan, 1996), (Joan, 1993), (Mufoz&  educativas
Maruny, 1993) especiales.
Atencion a la
Integracion (Bautista, 1993), (L6pez, 1993) diversidad.
educativa
. Escuela para todos
(Cedillo, 2000), (Cortese, 2006) y/o escuelas
integradoras.
(Puigdellivol,  2003), (Arias, 2005), Historia de las
(Tedesco, 2000) necesidades
(Filidoro, 2006), (Barraza, 2002), -educativas
(Romero, 2006), (Cedillo, 2007), (Gudifio, = especiales.
1988), (Sipes, 2006) Integracion
educativa.
Inclusion (Havlik, 2000) (Rubin, 2000), (Booth &
educativa Ainscow, 2002), (Laurin-Bowie, 2009),

Exclusion escolar

(Morifia, 2008) (Rivas, 2006), (Guajardo,

l. s/f)
(Dieterlen, 2001)
(Karsz, 2004)

(Jiménez, 2008), (Rivas, 2006), (Anzola,
2001), (Laurin-Bowie, 2009), (Escudero,

2005),

(Guglielmino,

2006), (Tezanos,

2001), (Arellanes, 2010)

Necesidades Basicas
de Aprendizaje.

A lo largo de este Capitulo se mostro el proceso de la revision documental de

investigaciones relacionadas con la integracion, inclusion/exclusion de los nifios con

discapacidad. Dichos documentos provenian de congresos nacionales e internacionales,
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revistas y documentos electronicos obtenidos en internet principalmente, las cuales dieron
el sustento para dar forma a tres ejes analiticos fundamentales en el proceso de construccion
de la tesis: 1. Exclusidn escolar, 2. Integracion educativa y 3. Inclusion educativa.

En el siguiente Capitulo, se realiza una revision historica, acerca de la discapacidad,
su evolucion conceptual y los tratamientos a los que eran sometidos en algunas sociedades,
esto con el fin de dimensionar la importancia creciente que ha tenido a nivel social este

fendmeno inserto en un proceso de larga duracion.
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CAPITULO Il Esbozo histérico de la discapacidad

Los antecedentes historicos de un contexto proporcionan un trasfondo en el que los
episodios particulares adquieren significados (Eisner, 1988: 53). El fendmeno especifico
de esta investigacion es la discapacidad, la otredad, la adolescencia de la capacidad
presente en el cuerpo visto, calificado y excluido por la mirada social de un grupo que se
considera asi mismo superior, capacitado implicitamente para identificarlos, clasificarlos e
intervenir sobre los que cataloga como extrafios, patoldgicos, anormales y/o especiales.

En este Capitulo se muestra la evolucion histérica conceptual que la humanidad ha
construido sobre las personas diferentes. Dichas condicionantes conceptuales se comportan
dinamicamente en el transcurrir del tiempo, de tal modo que las conceptualizaciones sobre
los diferentes no han sido siempre las mismas. De este modo se da cuenta del proceso
historico sobre el cual ha transitado el concepto de discapacidad a partir de dos posturas
trascendentales que marcan una diferencia tanto en su conceptualizacién y su tratamiento.
Postura 1. Concepcion demonoldgica, maléfica y mitica. Postura 2. Enfoque cientifico y
natural.

Hasta la segunda mitad del siglo pasado, existio una intensién por educar a los nifios
con alguna anomalia en el plano fisico en espacios separados. Posteriormente se pensé en
que era posible que se beneficiaran del hecho educativo en los mismos espacios escolares
concurridos por nifios considerados como normales.

La evolucion de los conceptos influyd en las formas en que se pretendia educar a las
personas con caracteristicas distintas en cada lugar y momento histdrico. En este sentido

han cambiado las conceptualizaciones sobre los nifios que por sus caracteristicas fisicas e
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intelectuales se les habia colocado en una o categorias distintas a la considerada como
normal en un momento historico determinado.

El término de nifios con necesidades educativas especiales y barreras para el
aprendizaje, son conceptos de cufio reciente, usados en los dos ultimos movimientos
educativos de integracion educativa y de inclusion educativa respectivamente. En el
contexto de la integracion educativa se decia que un nifio tiene necesidades educativas
especiales “cuando se enfrenta con barreras en el contexto escolar, familiar y/o social que
limitan su aprendizaje y el acceso a los propositos generales de la educacion” (SEP, 2006:
56). El de necesidades educativas especiales se comenz6 a usar con fuerza en la década de
los 90 del siglo pasado, a partir de la conferencia de Jomtien Tailandia, denominada:
Educacion para Todos, mientras que el de barreras para el aprendizaje a finales de la misma

década.

Eventos historicos conceptuales. Dos caminos entrecruzados.

Concepcion demonoldgica, maléfica y mitica

Dos tendencias conceptuales concretas se identifican en la evolucion histérica que definen
el modo en que se mira a las personas con caracteristicas fisicas o intelectuales distintas. La
primera es una concepcion demonoldgica, maléfica y mitica, y la segunda se le denomina
naturalista. En la concepcion demonoldgica o también conocida como animista se aprecia a
las personas con caracteristicas fisicas o intelectuales diferentes como seres “iluminados o
elegidos, para participar en ceremonias rituales, con facultades divinas. Desde esta

perspectiva eran consideras como “protegidas por los dioses” llegando incluso a ser
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adoradas; o bien eran consideradas “malditos de los dioses™ (Garcia I. , La integracion
educativa en el aula regular, 2000: 20).

Dentro de la concepcién demonoldgica o mitica se encuentra el cristianismo que
alento el trato hacia estas personas en dos vertientes: La primera con piedad pues “suponia
que eran impedidos para hacer algo mas, ademas eran sujetos a quienes se debia caridad y
asistencia” (Castelan, 2011: 23), mientras que la otra postura se caracteriz6 por un estigma
al asignarles la existencia corporal de una entidad espiritual generalmente maléfica (Diaz
A. , 2009). Con la vigencia de la Santa Inquisicion esta postura se radicalizé cuando se

volvio a considerar a la persona con discapacidad intelectual como poseido por Satanas.

Concepcidn cientifica y natural

La segunda perspectiva, tiene que ver con un enfoque cientifico naturalista, donde las ideas
y los nuevos planteamientos metodoldgicos alumbrados por el mecanicismo moderno que
tienen su basamento en los médicos-fildsofos de la Grecia Clasica como Hipdcrates,
Asclepiades, Galeno, Sorano y Celso, padres de lo que més tarde se ha Illamado naturalismo
psiquidtrico, harén eco de esta vision. Mas tarde el racionalismo empirico de Bacon (1551-
1626), Hobbes (1558-1679), Locke (1632-1704), Newton (1642-1727), Hume (1711-1776),
influyeron para superar la vision de castigo o don divino que el sujeto portaba en su cuerpo.

Hasta la edad media que va del siglo V al XV, el término generalizado que circulaba
en algunas sociedades para referirse a los diferentes era con el de “locos” y entre ellos las
siguientes denominaciones: Oligofrénico, débil mental, disminuido, retardado en el
desarrollo, deficiente intelectual, subnormal, deficiente mental, retrasado mental. En lo que
respecta a las personas con limitaciones fisicas Yy/o sensoriales especificas se usaron:
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Lisiados, tullidos, impedidos, paraliticos, invalidos, desvalidos, mutilados, disminuidos,
discapacitados, minusvalidos, deficientes, ciegos, sordos entre muchas otras acepciones.
Recientemente se utilizé el término de: Atipico, o discapacitado que denotan un esfuerzo

por caracterizar al diferente.

Los locos

En el siglo XVI, no se habian conceptualizado ain a los nifios que presentan problemas
para acceder a los conocimientos de su cultura con el término de necesidades educativas
especiales o, que el medio social o en su caso el escolar presentara barreras para su
aprendizaje; ni tampoco que fuera una preocupacion central de alguna nacién atender
educativamente a los nifios que por razones fisicas o intelectuales no lograban acceder a los
conocimientos propios de su cultura.

Las personas que en el siglo XVII presentaban problemas de conducta o de
adaptacion a los canones establecidos, eran clasificados dentro de la categoria de locos, que
en ese momento histérico significd: “La naturaleza perdida, lo sensible extraviado, el
extravio del deseo, el tiempo desposeido de sus medidas, es la inmediatez pérdida en el
infinito de las mediaciones” (Foucault, 1967: 54).

La atencion que recibieron a partir de entonces, marc6é una diferenciacion con los
siglos anteriores. El esfuerzo se centr0 en juntar a todos en espacios destinados
especificamente para ellos en régimen de internado en espacios cerrados como los
manicomios, prisiones, guetos y las leproserias (Karsz, 2000: 66) “(...) hasta el dia que se

les encontro en las salas del Hospital General o en los calabozos de las casas de fuerza (...).
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Pero casi nunca se precisd claramente cudl era su estatuto ni qué sentido tenia esta
vecindad, que parecia asignar una misma patria a los pobres, a los desocupados, a los
mozos de correccional y a los insensatos”. (Foucault, 1967: 79). La concentracion de los
locos en un espacio fisico en la Europa del siglo XVIII, responde al miedo del colectivo
social considerado como normal de aquellos que sefialaba como anormales (Pérez, 2003),
en concordancia con la tradicion demonologica de acciones inquisidoras.

En el siglo XIX, los movimientos financieros tuvieron una influencia en la
conceptualizacion de las personas consideradas como locas. La expansion del capitalismo
como un sistema econdmico en el que los individuos y las empresas de negocios, la
produccion y el intercambio de bienes y servicios se lleva a cabo mediante complejas
transacciones en las que intervienen los precios y los mercados; influyeron en la educacion
de las personas consideradas como locas operando cambios méas dindmicos con una carga

despectiva cada vez menor.

Nifios atipicos

A finales del siglo XX, se experimentan cambios conceptuales en el terreno referidos a la
forma en que se conciben a las personas con problemas para integrarse a los conocimientos
generados en el ambiente escolar. Uno de los productos fue la construccion del concepto de
deficientes mentales; el cual remite en este contexto a la existencia de rasgos distintos en un
nifilo y que ademas requieren una serie de correctivos es decir, de una terapia para
conducirlos a la normalidad (SEP, 1994, pags. 7-9); tal es el caso representativo del

Ilamado nifio cimarron que, a través de una atencion de estimulacion positiva y negativa
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sobre el cuerpo se logré obtener cambios visibles en la conducta y la comunicacion (ltard,
1986). Este hecho trascendental dejé al descubierto que por medio de atencion
sistematizada e intencionada lejos de las concepciones demonoldgicas y miticas se podia
brindar un tipo de educacion a las personas con dificultades en la socializacion y al
desarrollo de destrezas mentales de orden superior.

Los descubrimientos que antecedieron a los avances en la atencién de los nifios de
manera diferenciada tienen su cimiento en los aportes médico-pedagdgicos de personajes
como Philipe Pinel (1745-1826), Gaspard Itard (1774-1836), Etiene Dominique Esquirol
(1772-1840), Edouard Seguin (1812-1880), Willian Ireland (1832-1909), Jhon Down
(1812-1896), Johann Guggenbiihl (1816-1863) lograron que el tratamiento de la deficiencia
mental experimentara un giro considerable y saliera definitivamente del aura mitica,
pecaminosa, magica que tradicionalmente lo habia envuelto y se incorporard
posteriormente a categorias cientificas, terapéuticas y pedagdgicas.

El uso de conceptos revolucionarios en el nuevo enfoque alternativo, no se empat6
con la asistencia de los nifios deficientes mentales a la misma escuela (Foucault, 1967). La
exclusion que sufrieron como consecuencia de presentar caracteristicas distintas seguia
mostrando un reflejo adquirido en el devenir histérico como personas enfermas.

Los lugares destinados a la educacion de los deficientes mentales puntearon en
algunos paises como una atencion educativa novedosa que derivaba en algunas acciones
especificas como en el caso de Alemania con, Georgens y Deinhardt en 1861 que sacaron a
la luz Die Heilpadagogik (Pedagogia curativa) para el tratamiento de deficientes. En 1874,
Sengelman establecid los primeros Heilpddagogische Beratugen (coloquios de pedagogia
curativa) y, en 1898, aparecian el Kinderfehler y el Hischule, periddicos concebidos para

difundir entre maestros y profesores avances de educacion especial.
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Con esta vision en el siglo XX, los paises poderosos econémicamente’®, sumaron
dicha causa a su bandera. Una de sus acciones mas socorridas fue la realizacion de
reuniones a nivel internacional para crear condiciones que les permitieran obligar por
medio del BM', a los paises que dependian financieramente de ellos, para impulsar
medidas educativas que afectaran de acuerdo a su visién'? de una manera positiva a su
poblacion; incluyendo por supuesto a aquellos que presentaban caracteristicas distintas.

El BM, representd en el siglo XX, un poderoso organismo internacional “Con la
capacidad para condicionar préstamos tanto para proyectos de investigacion como de
innovacion que derivan en propuestas de reforma a los sistemas educativos” (Noriega,
2000: 37), en cada uno de los paises que dependen de él. En este sentido, en 1990, se
celebré6 en Jomtien Tailandia una conferencia denominada “Conferencia Mundial de
Educacion Para todos”. Su propdsito fue que las personas sin excepcion, se beneficiaran de
una instruccioén escolar acorde a sus necesidades educativas fundamentales. “Todas las
personas, -nifios, jévenes y adultos- se pueden beneficiar de las oportunidades educativas
disefiadas para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje” (EURIDYCE, 2002: 12).

A pesar de las buenas intenciones, en la escena global, el enfoque humanistico ha
quedado descentrado y el propésito se ha distorsionado a favor del paradigma de ajuste

estructural compartido tanto por el Banco Mundial (BM), Fondo Monetario Internacional

19| os paises con mayor influencia econémica a nivel mundial, son: Estados Unidos, Japén, Alemania,
Francia, Italia, Reino Unido y Canada. Estas naciones estan agrupadas en el G-7 (Castell, 2001).

! El Banco Mundial (BM) nunca arriesga sus inversiones “La modernizacion asi impuesta, se convierte en la
Unica alternativa, pero justamente sustentada en el circulo vicioso de la deuda. En él, los prestatarios nunca
arriesgan, si la modernizacion no cuaja como se espera, ellos no habran perdido, como lo muestran los
balances con saldo a su favor y la larga historia de la deuda” (Noriega, 2000, : 29).

12 La vision de los paises que controlan los capitales del banco mundial y que imponen a todos aquellos que
solicitan recursos de este organismo internacional, representa una postura etnocéntrica, toda vez que dichos
paises “(...) elevan a la categoria de universales los valores de la sociedad a la que pertenecen” (Tzvetan,
2009, : 21).
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(FMI), y el Banco Interamericano de Desarrollo (BID). Ahora el “objetivo principal de sus
esfuerzos es preparar a la gente para los trabajos de la oferta econémica global” (Noriega,
2000: 55). Con esa mentalidad se tratd de educar a los nifios que en otro tiempo se
consideraron como “(...) una clase depredadora y parasita incapaz de autoapoyarse o de
manejar sus propios asuntos” (Marchesi, 1992: 29), con las capacidades minimas
indispensables para desarrollarse en alguna actividad productiva propia de la globalizacion.

Las politicas financieras del BM, influenci6 a Meéxico por su situacion de
dependencia econdémica “A esta situacion han contribuido, de manera particular, la
dindmica y magnitud que ha adquirido la deuda externa: Los creditos, como via de
imposicion del modelo econdmico hacia el que se dirige las politicas de ajuste, y la
integraciéon desventajosa, al menos en el caso de México de los bloques comerciales”
(Noriega, 2000: 55). Los préstamos adquiridos ante él, le condujeron para que aceptara las
politicas impuestas por dicho organismo internacional que maneja con el término de

recomendaciones.

Nifios con necesidades educativas especiales

En el siglo XX, se retom6 con fuerza la educacion de las personas con caracteristicas
distintas sobre todo en las que presentan alguna discapacidad (Valadéz, 2006). En La
Proclamacion de los Derechos Humanos del 10 de diciembre de 1948, se concreta una serie
de discusiones sobre el tema. En el articulo 26, se expreséd que toda persona tiene derecho a
la educacion, y que ademas debe ser gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccion

elemental. Pronto estas recomendaciones pasaron a formar parte de las legislaciones
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juridicas con lo que se hizo posible que se concretara lo que en discurso intelectual de
principios de 1900 destaco sobre la educacion de los nifios con caracteristicas diferentes.
Este esfuerzo resolvio algunos conflictos inmediatos dentro de las escuelas regulares
(Padilla, 2011: 237), pero siguié manteniendo la brecha de separacion entre ellas y la de
educacidn especial, sin embargo representa un avance en el proceso de incluir a los nifios
considerados normales con los especiales.

El camino transitado cambia de rumbo en el siglo XX, con la primacia del capital y la
generacion de riqueza a través de la explotacion de la tierra y del hombre, de ahi la
importancia de educar a los nifios para el mero desempefio de un trabajo. “Las capacidades
minimas indispensables como ciudadanos universales son las requeridas en los empleos™
actuales surgidos con las nuevas tecnologias que exigen un trabajador masivo, de nuevo
tipo, el cual no estd espacialmente concentrado, ni unificado, ni se encuentra sujeto a
condiciones de trabajo homogéneo” (Noriega, 2000: 25). Las reuniones convocadas por los
paises poderosos del sistema capitalista, son parte de este entramado que busca integrar a
todas las personas al mercado laboral sin importar sus caracteristicas personales.

Los nuevos empleos se concentran en la prestacion de servicios tales como la
vigilancia, la contabilidad y la limpieza (Castell, 2001). En este sentido, las personas con
alguna discapacidad sobre todo a nivel intelectual, se destinan histéricamente a los empleos
que no requieren competencias elevadas para su realizacion. Este destino laboral se
vislumbra desde los aportes de Alfred Binett y Theodore Simon desde donde “Lo
importante era garantizar que pudieran ser hombre y mujeres capaces de valerse por si

mismos, Utiles aunque fuera en las profesiones mas humildes, en los empleos mas modestos

3 «A lado de las nuevas tecnologias, surge un trabajador masivo, de nuevo tipo, el cual justamente no esta
espacialmente concentrado, ni unificado, ni se encuentra sujeto a condiciones de trabajo homogéneo”
(Noriega, 2000, : 25).
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y sencillos. En fin, dotarlos de capacidad para desempefiar un trabajo que compensara su
alimento y su vestido era el fin supremo de su educacion” (Padilla, 2011: 236).

Las estrategias emprendidas por distintos gobiernos para educar y preparar a los
sujetos que requiere el modelo econémico en los empleos del mundo globalizado, tiene uno
de sus estandartes en la politica conocida en el medio educativo como integracion educativa
de los alumnos con discapacidad dentro de los espacios escolares y se presenta como una
medida para eliminar la mirada que segrega, proponiendo a esos nifios antes excluidos,
como sujetos con derecho a una educacién en espacios regulares.

De manera especifica las necesidades educativas especiales acufiadas en este
movimiento de integracion educativa son definidas por Ismael Garcia Cedillo de la
siguiente manera: “Hemos sefialado en muchas ocasiones que... las necesidades educativas
especiales, no son los problemas del nifio, como mucha gente me dice ¢no?, cuando les
preguntamos ¢Cuéles son las necesidades educativas especiales de Panchito? A pues su
hipoacusia. No sefiores. Eso no, jno son! ¢Si?, son los apoyos que necesitamos darles, para
que aprendan, para que disminuyan la brecha, entre su potencial de aprendizaje y su

aprendizaje real” (Garcia l. , Integracion, 2010: 8).
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Memoria y actualidad en la construccién de un modelo educativo de las diferencias:

El caso mexicano

La homogeneizacion como mecanismo de control se procuré desde la conquista del
Continente Americano por parte de los espafioles mediante la subyugacion, la imposicién
de un solo lenguaje y una sola religion.

En este proceso de hibridacién® cultural los perdedores histéricos fueron los sujetos
con caracteristicas fisicas o intelectuales que venian siendo segregados de la educacion adn
antes de la llegada de los conquistadores. En el aspecto religioso algunas veces se les
llegaba a considerar como protegidos por los dioses llegando incluso a ser adoradas
(Garcia I. , La integracion educativa en el aula regular, 2000: 20), no asi en sentido
educativo del cual se les apartaba por su bajo rendimiento en la cuestion de la memoria que
en ese momento historico de las sociedades precolombinas constituia una capacidad
intelectual de mucho valor social, por medio del cual se aseguraba la transmisién de
conocimientos y la superacion de la limitacion del sistema de escritura tal como eshoza en
La historia del Tohuenco, Narracion erética nahuatl (Le6n-Portilla, 1997), escrita en 1547
por Fray Bernardino de Sahagun, rescatada a través de la oralidad de los sujetos (Suarez,
2001: 151).

El primer contacto del nuevo mundo como se le denomind a América, marcé el
comienzo de las relaciones de todo el continente con otras naciones del mundo acompafiado
de madaltiples dificultades interculturales. Cuando se trata de la relacion social entre

naciones, existe un fenomeno que se denomina pensamiento etnocentrista, como un

4 “Entiendo por hibridacion, procesos socioculturales en los que estructuras o practicas discretas, que
existian en formas separadas, se combinan para generar nuevas estructuras, objetos y practicas” (Garcia N. ,
Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modernidad, 2009, : I1).
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fendmeno colectivo que se caracteriza por una elevacion, indebida de la categoria de
universales los valores de la sociedad de pertenencia.

La postura que se ancla en la creencia que hace de la cultura de procedencia el
criterio exclusivo para interpretar los comportamientos de otro grupo, raza o sociedad , tal
como se refleja en el siguiente pensamiento: “La raza inferior esta constituida por negros
del Africa, los indigenas de Australia y los Indios de América” (Tzvetan, 2009: 21), desata
una lucha de poder donde los conflictos; la simulacion y la resistencia son generados por
concebir al otro como culturalmente inferior y poseedor de un bajo estatus.

La diferenciacion primaria por el color de la piel, da una razon etnocéntrica de
superioridad de la raza blanca. De ahi que resulte, desde esa postura aceptable la
dominacion y explotacion del otro por presentar sobre su fisico caracteristicas distintas. A
la distincion negativa por el color, se suma que se desprecia su capacidad intelectual, que
los instala como “barbaros condenados por su inferioridad cerebral a jaméas salir de la
barbarie” (Tzvetan, 2009: 133). Estas construcciones conceptuales sobre los seres humanos
diferentes son los insumos conceptuales sobre los que se fundamenta la exclusién por
motivos de raza: “En Europa se encuentra la mas hermosa raza de la humanidad” y que “La
naturaleza, con lo perfecta que puede ser, hizo a los hombres blancos” (Tzvetan, 2009:
133). En la era global las relaciones sociales, siguen proyectando el reflejo histérico de la
visién etnocentrista europea, a través de la cual se sigue imponiendo esa 6ptica

El estribo de la globalizacién introduce nuevos aspectos sobre la cultura™
considerada como inferior en el aspecto religioso, econémico e ideoldgico como sucedio a

partir del siglo XVI “(...) la globalizacion no so6lo homogeneiza y nos vuelve mas

15 «“Coca Cola y Sony estan convencidas de que la globalizacion no significa construir fabricas por todo el
mundo, sino conseguir convertirse en parte viva de cada cultura” (Beck, 2005, : 51).
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préximos, sino que multiplica las diferencias y engendra nuevas desigualdades” (Beck,
2005: 50). Una de las diferencias méas estudiada se ubica en el nivel de lo econdémico con la
“generacion de una extraordinaria concentracién de la riqueza, y el ingreso y la profunda
fractura entre la poblacion y las élites espafiolas y criollas” (Ferrer, 1996: 311), que sin
duda trastocd colateralmente a la educacion de las clases desfavorecidas y a los
desfavorecidos de ellos: Es decir a los nifios que por sus caracteristicas fisicas e
intelectuales tienen mas dificultad para ser integrados en los bienes de tipo social como la
educacion.

Con el México independiente en medio de una inestabilidad politica existieron
intentos aislados por educar a los histéricamente segregados. La llegada a México en 1866
del francés Eduardo Adolfo Huet Merlo y su esposa Catalina Brodbeck comienza una labor
organizada a favor de las personas con pérdida auditiva, toda vez que él estaba implicado
corporalmente al presentar sordera, pero a diferencia de los que presentaban esa condicion
habia recibido instruccion en el colegio creado por el eclesiastico Carlos Miguel D”Ipeé. Su
experiencia en Brasil en educacion publica en la que habia participado con la creacion de la
primera escuela para sordos en 1857 le dio las herramientas para entrevistarse con el
regente de la capital mexicana Ignacio Trigueros a quien le propuso la creacion de una
escuela de ese tipo, hecho que se concreta hasta el 24 de marzo de 1870.

En el caso mexicano, a partir de acciones del Estado que poco a poco acotaran la
influencia de la iglesia catolica en lo concerniente a la educacion y tratamiento de los
sujetos con afecciones fisicas y/o mentales, se procedio en el gobierno que encabezo el Lic.

Benito Juarez Garcia, a decretar en 1861 la creacion de la Escuela Nacional para Sordos'®

16 «|_a Escuela Municipal de Sordomudos se fundé en la ciudad de México en la segunda mitad del siglo XIX
(1866), en el marco del Segundo Imperio. Un afio mas tarde, ésta fue nacionalizada por el gobierno juarista y
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(Sanchez P. , 2010: 6). Esta accion se sincroniz6 con los movimientos internacionales en el
ambito educativo que afectaban positivamente el derecho a la educacién de las personas
con caracteristicas fisicas y/o mentales distintas.

Las acciones historicas que sentaron de manera concreta la consolidacion incipiente
de un servicio diferenciado y creado ex profeso para brindar un tipo de atencién a los nifios
diferentes tiene sus cimientos dentro de la medicina, donde subyace tanto el modelo
asistencial y el médico-pedagdgico. Ambos consideran al sujeto de su atenciéon como un
minusvalido que requiere de apoyos permanentes y de un servicio de internado.

Un modelo alternativo al médico, surge con la denominacion de modelo educativo
desde donde se asume que los destinatarios de la educacion diferenciada o especial son
sujetos con necesidades especiales de educacion. La estrategia educativa es integrar al nifio
para que pueda interactuar con éxito en los ambientes socioeducativos primero, Yy
sociolaborales después.

Bajo el modelo educativo, pero todavia al cobijo de las instancias de salud nace en
1925 el Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar bajo los postulados de la
pedagogia activista con la finalidad de realizar investigaciones cualitativas y cuantitativas
para conocer el desarrollo mental de los nifios mexicanos que afo tras afio se retrasaban en
la escuela. Con la creacion de este Departamento se inicié formalmente la aplicacion de
pruebas para medir la inteligencia dando origen a la clasificacion de los grupos escolares y
por consecuencia las practicas de exclusion de aquellos que no alcanzaban los puntajes para

ser considerados como normales.

a partir de ese momento fue conocida como la Escuela Nacional de Sordomudos. En ella se desarrollaron
simultdneamente dos escuelas: una para la instruccion de los nifios y jovenes sordomudos; y una Escuela
Normal que instruyd en la teoria y la practica a jovenes que aspiraban convertirse en profesores de
sordomudos” (Vegal., 2011, : 1).
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La distincion positiva que se iba construyendo en torno a los nifios con alguna
deficiencia sensorial 0 mental, en el gobierno del General Lazaro Cardenas del Rio, alcanza
su concrecion mas fuerte ya que dentro de su propuesta de educacion socialista encargé a
Ignacio Garcia Téllez como Secretario de Educacion Publica que realizara “investigaciones
psicopedagdgicas y antropométricas de escolares y fundara el centro de educacion para
anormales y retrasados” (Solana, 2001: 278). Ese hecho historico tienen que ver con lo que
se venia haciendo en distintos paises como Alemania donde en 1863 se cred en Halle las
primeras clases especiales para nifios inadaptados y, en 1866, Stolzner y Kern fundaron en
Hanover la primera asociacion para el tratamiento de nifios deficientes, mientras que en
1986 en Estados Unidos se fundaba la American Association on Mental Deficiency y en
Léndres en 1893 se crea la British Child Study Association para atender a los nifios con
problemas®’.

La relacién con las distintas naciones de la tierra se hizo rapidamente mas densa,
permitiendo el flujo del conocimiento generado en educacion como los aportes de
diferentes investigadores como Alfred Binet y su fundacion llamada la Société libre pour
I'Etude psychologique de I'Enfant, en 1900, la cual era integrada por psicélogos, maestros
de escuela y directores preocupados por los problemas précticos que se planteaban en las
aulas.

Meéxico continud en el camino de fundar instituciones como la Clinica de la Conducta
en el gobierno del general Manuel Avila Camacho con la influencia de los modelos de las
clinicas europeas y norteamericanas. En medio de un ambiente de turbulencia en el

equilibrio mundial el neuropsiquiatra Francisco Elizarras apoyado por el Instituto de

7 Anexo No. 1. Visién historica de la educacion especial
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Higiene Mental se dedico al estudio de la personalidad del nifio en la basqueda de lo que se
definié en su momento como parametros de la conducta normal.

La necesidad de personas especializadas en el naciente ramo educativo de la
educacion especial consideraba la creacion de una institucion educativa encargada de
preparar a profesionales con elementos tedricos conceptuales en ese momento historico. Por
Decreto Presidencial se crea la Escuela Normal de Especializacion en 1943, (SEPP, 2011).
Esta institucion fue clave en la formacion de profesionales de avanzada en la atencion y
educacion de los nifios diferentes, la cual contaba con un anexo donde se atendia
exclusivamente a los “anormales mentales”, mismos que se seleccionaron con base en un
diagndstico médico, psicoldgico y social

La urdimbre de relaciones cada vez mas compleja entre las distintas Naciones de la
tierra que caracteriza a la globalizacion, se presenta algunas veces “Como un conjunto de
procedimientos de homogeneizacion vy, a la vez, de fraccionamiento articulado del mundo,
que reordenan las diferencias y las desigualdades sin suprimirlas” (Garcia N. , La
globalizacion imaginada, 2005: 49).

La educacion especial en el pais da un giro motivado por la visita de Hellen Keller a
México en 1951. De éste hecho se desprende que las autoridades tomaran la decision de
atender de manera separada a los nifios y adultos con ceguera o debilidad visual. Asi con el
apoyo del Presidente Miguel Aleméan Valdés, la Loteria Nacional (donadora del terreno y
los materiales de construccion) y la Secretaria de Salubridad y Asistencia (SSA) acordaron
edificar un inmueble con el fin de captar y brindar atencion a la poblacion infantil con
discapacidad visual. De esta forma se decreta la creacion de un organismo de cooperacion

social y permanente denominado Instituto para la Rehabilitacion de los ciegos.
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En el sexenio de Adolfo Lépez Mateos (1958-1964) las decisiones educativas fueron
tomadas por uno de los intelectuales mexicanos, el escritor Jaime Torres Bodet, que desde
su funcion como Secretario de Educacion Publica realiz6 un estudio para conocer la
situacion que presentaba la educacion en el pais. Los resultados fueron desalentadores y
COmOo consecuencia se generaron varias iniciativas con el fin de avanzar en el desarrollo
educativo. Este personaje concluyd que las probleméticas no podian solucionarse en un
sexenio por lo cual se propuso el Plan de Once Afios.

El afio de 1970 es el comienzo de una década que trajo consigo la continuacién de los
grandes movimientos politicos, sociales, culturales y educativos. Con los Juegos Olimpicos
de 1968 y posteriormente el Campeonato Mundial de Futbol, en el afio de 1970 la ONU lo
declara como: Afo Internacional de la Educacién y, con fundamento en la politica de
Educacion para Todos, la Secretaria de Educacion Pablica el 18 de diciembre de 1970 crea
la Direccion General de Educacion Especial (DGEE). A una década de funcionamiento de
dicho organismo, se considera a los deficientes mentales cuando presentan una disminucion
significativa y permanente en el proceso cognoscitivo acompafado de alteraciones de la
conducta adaptativa (Sanchez P. , 2010).

Para los efectos del diagnostico se toman en consideracion las alteraciones organicas
que determinan los componentes del cociente intelectual. EI diagndstico lo realiza el Centro
Psicopedagdgico y Canalizacion asi como las instituciones de educacion especial que
atienden en horarios similares a los de la escuela comin mediante técnicas especificas a
grupos de nifios reducidos.

Los afios setentas se caracterizan por ser una época en la que se inicié un incremento
notable de los servicios de educacion especial influenciada directamente por la Reforma

Educativa que le concede un lugar importante y méas aun con la promulgacion del Decreto
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Presidencial la creacion de la DGEE dependiente de la Subsecretaria de Educacion Basica.
Los nacientes servicios educativos que dependian de ella se expandieron y diversificaron
surgiendo los Grupos Integrados Especificos para HipoacuUsicos (GIEH), Los Centros de
Rehabilitacion y Educacion especial (CREE) y los Centros Psicopedagdgicos (CPP). Cabe
sefialar que también surgié una modalidad semejante a la atencion en los jardines de nifios,
los Centros de Atencidn Psicopedagdgicos (CAPEP), pero estos no dependian de la DGEE.

Los avances presentados en materia de educacion se enmarcaron dentro de la
corriente de globalizacién que a través de las politicas educativas influyeron sobre el
Sistema Educativo Mexicano que seguia excluyendo a los nifios con discapacidad de la
escolarizacion en las escuelas regulares de Educacion Bésica.

Siguiendo la via que marca la globalizacion, México incorpord los lineamientos del
BM al proyecto de nacion (Arnaut, 2006), en el sexenio del presidente Lic. Carlos Salinas
de Gortari (1988-1994). En la siguiente administracion del Lic. Ernesto Zedillo Ponce de
Leon (1994-2000) se convocd a nivel nacional a las distintas autoridades educativas
oficiales y sindicales en 1997 a la Conferencia denominada: Atencién Educativa a Menores
con Necesidades Educativas Especiales celebrada en Huatulco, Oaxaca. Desde aqui
comienza a tener peso el nuevo concepto que define a los alumnos con necesidades
educativas especiales cuando presentan dificultades mayores que el resto de sus
compafieros para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo de educacién
primaria.

Para poner en marcha el proyecto educativo, se inyectd de recursos financieros sin
precedentes al campo educativo marcando una diferencia con las administraciones
anteriores, en las que “La ayuda financiera proveniente del exterior era canalizada a

proyectos de infraestructura material, sobre todo al desarrollo de las comunicaciones vy al
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sector eléctrico, la destinada a la educacién era la menos. Sin embargo, los préstamos con
ese fin adquirieron particular relevancia a partir de sexenio salinista y viene acompafiado de
una serie de condicionantes y de compromisos, que por la manera de asumirlos convierten
los documentos del empréstito en documentos de politica Nacional” (Noriega, 2000: 207).

Para el afio de 1994, las necesidades educativas especiales en México se centraban en
la cuestion curricular. Asi, desde la SEP se dice que un alumno, presenta necesidades
educativas especiales cuando en relacion, con sus comparfieros de grupo, tiene dificultades
para desarrollar el aprendizaje de los contenidos asignados en el curriculo, requiriendo que
se incorporen a su proceso educativo mayores recursos y/o recursos diferentes para que
logre los fines educativos (SEP, 1994). Con esta postura se traslada el bajo desempefio
curricular a la responsabilidad Gnica del alumno, transformandose de este modo como el
unico depositario de sus fracasos y también el Gnico que en determinado caso puede salir de
ese estado. El concepto de necesidades educativas especiales no varié en el transcurso de 8
afios y siguié presentandose como aquel que presenta un ritmo de aprendizaje
significativamente distinto en relacion con sus compafieros de grupo y que requiere apoyos
extras y/o diferentes en su proceso educativo (SEP, 2005)

La década de los noventas es relevante por la intension del sistema educativo por
integrar a los nifios escolarizados en escuelas de educacion especial hacia las regulares. La
integracion educativa como se le conocio a este evento histdrico de corte educativo en la
nacion mexicana, requeria de concertar a todas las autoridades implicadas en los distintos
estados de la Republica a la Conferencia en Huatulco, Oaxaca en el afio de 1997. Por parte
del estado de Hidalgo asistio la entonces Jefa del Departamento de Educacion especial de

ese tiempo, y su homologo sindical.
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Educacion especial. El estado de Hidalgo

Fundacion de educacion especial

La educacién de los nifios que presentaban caracteristicas distintas al grueso de la
poblacion considerado como normal en el estado de Hidalgo, comienza a finales de la
década de los setentas, con la intervencion de un sujeto clave que participé en la fundacion
de la educacion especial en el estado de Hidalgo. Este personaje fue conocido como la
sefiorita Dolores Freixa Batlle'®, de nacionalidad espafiola y refugiada® en México a raiz de
los movimientos sociales acontecidos en su patria.

La sefiorita Dolores Freixa Batlle, comienza a atender pedag6gicamente en un
espacio prestado del Centro de Salud “Dr. Jesus del Rosal” a los nifios que por sus
caracteristicas fisicas o intelectuales no eran aceptados o en su caso, expulsados de los
espacios escolares destinados a los nifios normales o regulares.?’ EI lugar en que se
congreg6 al primer grupo de nifios segun refiere la profesora Silvia Cruz Enciso, tenia
como limitante su dimension insuficiente. Otra mas de las desventajas, era que el cubiculo

ocupado para dar atencion a los nifios atipicos se encontraba frente a la oficina del director

18 | a sefiorita Dolores Freixa Batlle, es descrita como una persona que edad avanzada, sin embargo por su
estatus civil, se le nombraba como sefiorita. Su formacion de acuerdo con el relato oral de la profesora Silvia
Adriana Cruz Enciso como una de las personas que convivié muy de cerca con ella es el siguiente: “/...J
porque ella era psicéloga, ella era psicéloga, y tenia otra profesion que no me acuerdo” (Cruz S. , La
fundacion de educacidn especial en Hidalgo, 2007, : 39).

¥ Es muy posible que la llegada a México de la sefiorita Dolores haya tenido lugar en el mandato del
Presidente Léazaro Cérdenas, periodo en el que “México recibid un fuerte contingente de refugiados politicos”
(Lida, 1997, : 84).

20 | a separacion de los nifios que por alguna causa no respondian a los requerimientos de la educacion
primaria que se impartia desde la misma fundacién del nivel en el estado de Hidalgo, es un reflejo histdrico de
cémo las distintas sociedades han venido construyendo una diferenciacién entre lo que se considera normal y
anormal. A las personas anormales en la época clasica, fueron identificados con los locos, los enfermos, los
pobres y desocupados (Foucault M. , Historia de la locura en la época clasica I, 1976, : 79).
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de los Servicios Coordinados de Salud en el estado de Hidalgo, el Dr. Otoniel Miranda
Andrade, tal como lo menciona una de las profesoras que le tocé vivir ese proceso en la

fundacion de la educacion especial

“[...] estaba el, el, el, el que era el Departamento y haz de cuenta que de
este lado aqui estaba este la oficina del doctor Otoniel, entonces, los nifios no
podian salir al recreo porque los nifios hacian mucho ruido, mucho
escandalo... o sea na mas se les decia que se les daba este... el tiempo para que
tomaran su lonch, jpero sentaditos!, aja” (Cruz S. , Fundacion de la

educacion especial en Hidalgo, 2007).

En las condiciones descritas, permanecian 27 nifios con distintas atipicidades, en un
horario de clases de nueve a una de la tarde. El grupo era atendido por la sefiorita Dolores
Freixa Batlle que hacia la funcién de coordinadora. Otra de las personas que ayudaba a
atender a este tipo de nifios era una auxiliar educativo por parte del Centro de Salud. A
partir del afio de 1971 se anexa la profesora Silvia Adriana Cruz Enciso en caracter de
comisionada por el entonces director de la Direccién Federal de Educacion Primaria en el
estado de Hidalgo, el profesor Francisco Rivero Nava.

Como consecuencia de la edad avanzada de la sefiorita Dolores Freixa Batlle, delega
paulatinamente mayores responsabilidades en la profesora Silvia Cruz Enciso. En ese tenor,
la profesora externa uno de los pensamientos que la sefiorita Dolores le confio antes de su
muerte: “Ahora si ya me puedo morir en paz, porque esto se queda en buenas manos... pero
ella no murid luego, todavia vivio varios afios” (Cruz S. , La fundacion de educacion

especial en Hidalgo, 2007: 46).
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El armazdn social en que se insertd la accion tanto de la sefiorita Dolores Freixa
Batlle y de la profesora Silvia Adriana Cruz Enciso, estuvo sin duda influido por algunas
circunstancias historicas como las siguientes: En el plano internacional ya existian
planteamientos acerca del derecho que desde entonces tenian los seres humanos de recibir
una educacion por el solo hecho de pertenecer al género humano. Este pensamiento se
encuentra contenido en la Proclamacion de los Derechos Humanos del 10 de diciembre de
1948, documento que representd las bases sobre los que se apoyaron las distintas
conferencias y cumbres mundiales, como el programa que cred la UNESCO en 1968
referido a la educacion especial, que fue aprobado por los paises miembros de este
organismo; entre ellos México, y que contenia el proposito discursivo de velar por mejores
condiciones sociales, econémicas y educativas de las personas en estado vulnerable.

Es importante resaltar que las politicas internacionales a favor de los nifios atipicos
considerados como vulnerables, buscaban desde ese tiempo, dar un cambio a la forma
despectiva con la que se conceptualizaban® a los sujetos atipicos. En este entendido se
comienza a pensar a las personas atipicas en edad escolar como seres capaces de ser

educadas vocacionalmente® y con un sentido moral elevado. Este cambio de pensamiento,

2 En esta etapa historica en la que tiene lugar la fundacién de educacién especial en el estado de Hidalgo, atn
se consideraba a los alumnos con alguna atipicidad como seres incapaces de incorporarse normalmente a la
sociedad como lo sefiala (Escobar, Sonia, 1999, : 24) “las disfunciones organicas de los “discapacitados” se
consideraban irreversibles porque en su mayoria son seres inutilizados de por vida para integrase
normalmente al medio social”.

22 Este tipo de Educacion corresponde a un modelo industrial: “El desarrollo de la educacion especial se veia
como una industria que podia producir unos beneficios siempre y cuando el coste de la educacion de estos
nifios se mantuviera al minimo. Este motivo se presentaba como una preocupacion por educar
(vocacionalmente) a tanta gente como fuera posible, lo cual concertaba con la ética de crear ciudadanos
productivos que, a su vez, serian beneficiosos, para dicha sociedad. (...) Lo que, sin embargo era mas
importante dentro de ese contexto historico era el uso de la educacion como medio de control y mecanismo
para producir ciudadanos obedientes y “morales™” (Marchesi, 1992, : 29).
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favorecid para que se abrieran las posibilidades de implementar una educacidn alternativa,
donde la poblacién atipica en edad escolar fuera atendida.

Esta etapa de la fundacién de la educacion especial, se diferencia de la consolidacion
institucional de la educacion especial toda vez que en este periodo, no se contaba con un
espacio arquitecténico propio que marcara una diferencia entre la atencion que recibian los
alumnos de tipo médico a una més enfocada a lo educativo (Moreno, 2009). En el siguiente
apartado se tratard sobre la primera escuela de educacion especial y el crecimiento que

experimento en general la educacion especial en el estado de Hidalgo.

Consolidacion institucional de educacion especial

La consolidacion institucional de educacion especial se cristalizo el 14 de abril de 1979,
con la inauguracion de la primera escuela de Educacion especial que lleva desde entonces
el nombre de Dolores Freixa Batlle, como un reconocimiento social a su labor altruista a
favor de los nifios atipicos. El evento estuvo concurrido por varias autoridades del estado,
como el propio gobernador en turno el Lic. Jorge Rojo Lugo, su esposa la sefiora Silvia
Alba de Rojo y diversas autoridades de la entonces Direccion General de Educacion
Primaria en el estado.

El trabajo previo a la inauguracion, comienza con la gestion que realiza la profesora
Silvia Adriana Cruz Enciso a partir del afio de 1976, cuando se encontraba dando clases
dentro del Centro de Salud “Dr. Jesus del Rosal”.

El primer apoyo relevante que logra la profesora para la consolidacién institucional

de educacion especial lo obtiene de parte del gobierno del estado. Este apoyo consistié en la
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donacion de un predio ubicado sobre una de las arterias principales de la ciudad capital del
estado llamada Rio de las Avenidas; mismo que es ocupado hasta hoy por la primera
escuela de educacion especial que, como ya se menciono lleva el nombre de quien
socialmente se reconoce como la fundadora del nivel educativo en cuestion; es decir de la
sefiorita Dolores Freixa Batlle.

El proceso de construccion, se llevo a cabo en union tripartita, con la participacion
del gobierno del estado que, como ya se menciond, dond en primera instancia el terreno
pero, ademas dice la profesora Silvia Adriana Cruz Enciso que también participo con la
compra de los materiales y mano de obra. Por otra parte también recuerda la colaboracion
del propio Centro de Salud “Dr. Jesus del Rosal” que a través del voluntariado, “Para lograr
la construccion del edificio escolar, la SSA contribuyé con parte del presupuesto,
recaudado mediante eventos sociales como: Rifas, kermesses, bailes y bazares por parte del
equipo de damas voluntarias” (Escobar, Sonia, 1999: 28). Las acciones realizadas de tipo
social como: Vendimias y bailes ayudaron a recabar fondos que se destinaron en la compra
de algunos materiales de construccion necesarios en la edificacion de la primera escuela de
educacion especial.

Otra institucion que desde el discurso de la profesora Silvia, apoy6 fuertemente en su
funcionamiento fue la propia Direccion Federal de Educacion Primaria en el estado de
Hidalgo, quien la dot6 de los recursos humanos necesarios. El proceso de edificacion de la
primera Escuela de Educacion especial es narrado por la profesora Enciso, de la siguiente
manera:

“[...] se inicia la construccion de la misma en union tripartita,
participando gobierno del estado, Servicios Coordinados de Salud, y entre

paréntesis le pongo los Servicios Coordinados de Salud, mas que nada fue el
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voluntariado el que trabajé ¢no?, y la Secretaria de Educacién Publica,
gobierno del estado proporcionando el terreno, mjum, materiales como mano
de obra, [luego los] Servicios Coordinados de Salud apoyos con eventos para
compra de materiales de la construccion y la Secretaria de Educacion Publica
con la plantilla, seria la primera plantilla de personal” (Cruz S. , La

fundacion de educacion especial en Hidalgo, 2007).

Las condiciones que se armaron en ese momento para la construccién de la primera
escuela de educacion especial en el estado de Hidalgo, hicieron posible que la funcion de la
profesora Silvia Adriana Cruz Enciso como sucesora de la sefiorita Dolores, se insertara
adecuadamente dentro del armazén existente en ese momento y una pieza clave” del
engranaje social para lograr la consolidacion institucional de educacién especial en el
estado de Hidalgo.

La existencia de las condiciones politicas en el marco estatal, nacional e
internacional, convergieron de tal modo que entre los meses de septiembre y agosto del
mismo afo de 1979 se creara el turno vespertino en el mismo edificio de la Escuela No. 1,

como lo expone la profesora Enciso:

“[...] en ese mismo afio se cred, jporque esto fue en abril! el primer
turno y en septiembre o en agosto de ese mismo afio se cre0 el turno vespertino,
llevando el mismo nombre [...]” (Cruz S. , La fundacion de educacion especial

en Hidalgo, 2007).

23 «(...) cada persona particular, incluso la mas poderosa, incluso el cacique de una tribu, un rey déspota o un

dictador, es solo una parte de este armazon, es el representante de una funcidn que tnicamente se forma y se
mantiene en relacion con otras funciones” (Norbert, 1990, : 30).
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El nombre oficial que se le asignod a la segunda escuela desde su inauguracién fue
también con el de la fundadora, quedando de la siguiente manera: Escuela de educacion
especial No. 2 “Dolores Freixa Batlle”. El reconocimiento al que se hace acreedora la
sefiorita Dolores Freixa Batlle, expresa una consolidacién de la idea que socialmente se
tenia acerca de su labor fundante. Es necesario sefialar que en lo que se refiere al personal
que constituydé la planta docente de la Escuela de Educacion especial No. 2 “Dolores
Freixa Batlle”, estuvo atendida por la misma plantilla de especialistas que se desempefiaron
en el turno matutino, conformada por: Maria del Carmen Faustino Castillo, Sonia Ceron
Gomez, Belinda Chavez Bustos, Cira Hernandez Escorza y, Alma Xochitl Cruz Licona. En
lo que toca a la direccién escolar, también fue ocupada por la directora del turno matutino,
es decir por la profesora Silvia Adriana Cruz Enciso, quien desde entonces ocup0 los

primeros puestos de autoridad dentro de educacion especial.

Aumento sensible de los servicios de educacién especial en Hidalgo

La expansion de la Educacion especial, comienza en 1983, de acuerdo con el discurso de la

profesora Maria Eugenia Vega Ramirez quien participd en esa etapa de la educacion

especial:

“[...] En 1983, [...] Es aqui cuando se puede decir que educacion

especial tiene un auge muy fuerte, porque se empiezan a abrir servicios, a

incrementar servicios en cuanto a la cobertura, [...]” (Vega M. , 2007).
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El éxito en la expansion de educacién especial en la década de los 80°s fue de tal
magnitud, que la profesora Silvia expresa orgullosa la creacion de un total de 52 servicios
educativos abiertos durante su administracion que comienza en 1971 y termina en el afio de

2002:

“[...] entonces si, los 52 servicios que existen asi conforma... que se
quedaron bien conformados, 0 sea, yo no sé como estén, porque dicen que han
abierto Centros de Rehabilitacion y eso, pero lo que son escuelas, escuelas de
lo que era regulado, de lo que, era si, ya este... de lo que es especial se
quedaron cincuenta y dos, aja, se quedaron 52” (Cruz S. , La fundacion de

educacion especial en Hidalgo, 2007: 58).

El nimero expresado por la profesora de 52 espacios educativos, significo inaugurar
en promedio, casi dos servicios por cada afio que la profesora Silvia permanecio al frente
del entonces Departamento de educacién especial en el estado de Hidalgo.

Pese al crecimiento de educacién especial después de la consolidacién institucional,
no se ha logrado cubrir hasta ahora la totalidad de las cabeceras municipales que conforman
la entidad de hidalguense. Sobre este hecho habla el profesor José Luis Flores Flores quien
se desempefid como jefe de asesores del Departamento de Educacion Especial hasta el afio

de 2003.

“[...] de 84 municipios de educacion especial estard abarcando, jno se!,
la mitad tal vez, treinta y tantos municipios a los que llegara, y cuando decimos

llegar a los municipios, es: Cuentas, en un municipio hay un servicio ¢no?, y

51



cuando es un municipio con miles de habitantes ¢no?, es decir, el problema es
de cobertura, pues no podemos hablar de un discurso de inclusion y de
integracion, tu cobertura para empezar es muy reducido, en términos de

cobertura” (Flores, 2007: 74).

El discurso anterior proporciona un panorama que da respuesta al como se encontraba
la cobertura de la educacién especial en 2007. Sin embargo, la situacion no es distinta, ya
que de las dos escuelas primarias regulares en las que se lleva a cabo esta investigacion,
solo en la escuela primaria “Lazaro Cardenas del Rio” ubicada en la region del Altiplano,
cuenta con el apoyo de la Unidad de Apoyo a la Educacion Regular (USAER), lo que se
encuentra de alguna manera justificado porque esta en la cabecera municipal de Apan;
mientras que la escuela primaria que se encuentra en la huasteca hidalguense en la
comunidad de Cochotla municipio de Atlapexco no cuenta con ningln apoyo de parte de
educacién especial en el Estado.

La ampliacién de la cobertura que experiment6 la educacion especial no logré cubrir
a todas las escuelas y comunidades donde hay nifios con discapacidad. Las reformas en
materia educativa tienen la intencion de aumentar la cobertura, situacion que desemboca en
una crisis institucional del servicio en cuestion, tal como se estara tratando en el siguiente

apartado.
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Reorientacion de los servicios de educacion especial en el estado de Hidalgo: Una
crisis institucional profunda

La educacién especial®®

en el estado de Hidalgo, experimentd un camino, lleno de
vericuetos inesperados en una negociacion infructuosa para desplazar lo viejo por lo nuevo.
El resultado no logr6 superar las antiguas concepciones y précticas educativas existentes
hasta ese momento, sino que se dio una “mezcla de lo antiguo con lo nuevo” (Zarate, 1997:
15). Esta hibridacién, desembocd en un modelo educativo destinado a atender a las
necesidades educativas especiales de los nifios con discapacidad pertenecientes a educacion
especial.

Una de las acciones que causé una fuerte crisis institucional en educacion especial fue
ocasionada por una restructuracion profunda del nivel educativo que comenzd a inquietar a
los profesores a partir de la celebracion de la conferencia en Huatulco Oaxaca, desatando el
rechazo como una reaccién que trastoco el aprendizaje sedimentado a través de los afios en
“una pequeiia parte de la totalidad de las experiencias humanas, parte que una vez retenida
se sedimenta.” (Berger & Thomas, 1993: 91). Este rechazo en primera instancia lo
experimento la jefa del Departamento de Educacion Especial, la profesora Silvia Adriana
Cruz Enciso, ya que se pretendia introducir cambios de avanzada en lo concerniente a la
conceptualizacion que en ese momento tenia su baluarte cimentado en la trinchera médica
(Cortese & Ferrari, 2006: 21). En ese sentido, el modelo clinico asistencial con en que fue

fundada el nivel educativo dominaba las percepciones y las politicas sobre la discapacidad.

(Marchesi, 1992: 34).

2% A nivel Nacional y también en el estado de Hidalgo “’Podian distinguirse dos tipos de escuela: las escuelas:
las escuelas regulares a las cuales concurrian los nifios y las nifias que presentaban un desarrollo fisico mental
o intelectual segln su edad, y las escuelas especiales destinadas a menores que presentaban una deficiencia en
la vision, la audicion o en su capacidad fisica, mental o intelectual” (Padilla, 2011, : 253).

53



La nueva perspectiva que pretendia desplazar la vision médica, fue conocida como
enfoque educativo. La diferencia que lo separaba del anterior modelo, se centré en una
propuesta que propugnaba porque los nifios con algin problema a nivel fisico o intelectual,

se incorporasen de las escuelas de educacién especial®

y no de manera separada como se
venia haciendo. La vision médica, también impregnd la educacion especial en Hidalgo. Los
centros mas representativos de este enfoque fueron los extintos Centros Psicopedagogicos
(CPP), los cuales fueron cerrados en medio de muchas resistencias después de que se
implementd la reorientacion de dicho nivel educativo (Moreno, 2009). La clausura
definitiva de esos centros, tuvo diversas implicaciones como la reubicacion del personal y
de los alumnos a espacios educativos considerados como regulares, siendo méas socorridas
las escuelas primarias.

Con todos los cambios ocurridos en la ultima década del siglo pasado y la primera del
presente siglo, las politicas globales de Derechos Humanos de 1948, y de Educacion para
Todos (1990), se bajaron a nivel local en el estado de Hidalgo con muchas resistencias,
choques y conflictos en los actores involucrados “En estos procesos de cambio no s6lo hay
desplazamiento de lo viejo por lo nuevo, sino choques, conflictos pero también
negociaciones entre los proyectos de los grupos locales Yy los proyectos de caracter mas
general” (Zarate, 1997: 144). En esta crisis se anexaron los profesores y padres de familia

de educacién primaria para hacer mas complejo el cambio, poniendo de manifiesto el

caracter de la escuela como “un terreno de luchas dentro del Estado” (Bertely, 2002: 26).

% “De hecho, todas las escuelas de educacion especial que han existido en México han estado destinadas
exclusivamente a los desventajados. En los hechos, desde las primeras escuelas para sordos en la época
colonial y los destinados para nifios con discapacidad intelectual, nuestra cultura siempre entendié como
sindnimo de educacion especial y educacion para sujetos con desventaja” (Adolfo, 2009: 38).
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Estos nuevos actores sociales construyeron una version de la integracion educativa de los
nifios con necesidades educativas especiales de acuerdo a las condiciones locales.

El rechazo no dejo de estar presente como parte del paisaje escénico en el que se
desenvolvio el acto de integracion educativa. EI guion se conformd por los lineamientos de
los organismos internacionales, que vale decir no fueron seguidos al pie de la letra por los
actores educativos implicados.

Algunos eventos que sucedieron a lo largo de la integracion educativa que todavia
sigue en escena, fue la falta de condiciones para que se llevara en mejores circunstancias.
Una de las deficiencias cruciales, se encuentra en el disefio arquitectonico de las escuelas
primarias que no contaban con las condiciones de acceso para permitir que los nifios que
presentaban discapacidad fisica se desplazaran con autonomia.

La capacitacion proporcionada a los profesores de educacion primaria y el poco
tiempo para que lograra sedimentar, fue una debilidad que representaba el punto de quiebre
y parte del cimulo de condiciones bastante violenta de la integracion educativa.

En lo que respecta al nuevo modo de operar, introducido con la reorientacion de
educacién especial y apoyado por la cuestion legal de la Ley General de Educacién, que
luego de ser reformada en el aflo 2000 de manera vigente establece: “Articulo 41.- la
educacion especial esta destinada a individuos con discapacidades transitorias o definitivas,
asi como aquellas con aptitudes sobresalientes. Atenderd4 a los educandos de manera
adecuada a sus propias condiciones, con equidad social”. Estas reformas®® causaron un
conflicto con las concepciones construidas por profesores de educacion regular: “La tarea

principal ya no seria atender a los alumnos por separado, en grupos integrados 0 en un

% |a implementacion de las reformas e innovaciones dentro del Sistema Educativo Mexicano supone una
sustitucion de las practicas bien sedimentadas de los profesores por practicas nuevas (Ezpeleta, 2004, : 404).

55



centro especifico, en turno alterno, sino de asesoria al profesor regular para atenderlos al
mismo tiempo que al resto del grupo” (SEP, 2006: 10). El nuevo enfoque colocaba al
profesor de educacion especial como asesor de sus pares dentro de las mismas primarias
para orientarlos sobre las adecuaciones curriculares y metodoldgicas.

Los nuevos modos de operar la atencidn de los alumnos que requerian el servicio de
educacion especial y las construcciones que de esa funcion habian realizado los profesores,
hizo necesario el surgimiento de la negociacion un instrumento Gtil para buscar un punto
medio entre la funcion anterior del docente de educacion especial y la nueva propuesta. El

desenlace fue una mezcla de lo nuevo con lo viejo.

Aspectos juridicos y legales a favor de los nifios con discapacidad

Internacional

En el plano internacional, el antecedente primordial de los derechos de las personas con
discapacidad, es hoy por hoy la Declaracion Universal de los Derechos Humanos,
proclamada el 10 de diciembre de 1948, donde se fundamenta la dignidad humana, por lo
gue se constituye en un conjunto de principios orientados a proveer a todos los seres
humanos de su dignidad como personas tanto en su dimensién individual como en su
dimensién social. Se parte ademas de que todos los derechos humanos son indivisibles,
interdependientes y estan relacionados entre si.

En el Articulo 7° de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos encontramos

la siguiente aseveracion normativa sobre la no exclusion “Todos son igualmente ante la ley
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y tienen sin distincion, derecho a igual proteccion de la ley. Todos tienen derecho a igual
proteccion contra toda discriminacion contra toda discriminacion que infrinja esta
Declaracion y contra toda provocacion a tal discriminacion” (ONU, 1948). Dentro de ésta
Proclamacion, el Articulo 26 se refiere al derecho que tiene toda persona de recibir
educacion: 1. Toda persona tiene derecho a la educacion, (...). 2. La educacion tendra por
objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto de los
Derechos Humanos y a las libertades fundamentales; favorecerd la comprension, la
tolerancia y la amistad entre todas las naciones y entre todos los grupos étnicos y religiosos,
y promoverd el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento
de la paz” (Rodriguez J. , 2011: 40). La base fundamental del mencionado Articulo, es el
Articulo 1.-, que sefiala enfaticamente que todos los seres humanos nacen libres e iguales
en dignidad y, dotados como estan de razén y conciencia.

Los esfuerzos mas significativos que tienen que ver con la atencion de las personas
con discapacidad son: 1. El pacto de San José llevado a cabo en 1969, 2. La Declaracion de
los Derechos del Retrasado Mental en 1971, 3. La Declaracion de los Derechos de los
impedidos en 1975.

La primera propuesta formal en la comunidad internacional para la celebracion de
una convencién tematica relativa a los derechos de las personas con discapacidad, fue
realizada en 1987 durante la Reunion Global de Expertos para la Revision de la
Implementacion del Programa de Accion Mundial para los Impedidos de 1982. En esta
convencion uno de los temas de mayor controversia fue la definicion de discapacidad.
Finalmente la definicion quedd de la siguiente manera: “Las personas con discapacidad

incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a
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largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan impedir su participacion plena
y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas” (Gonzélez, 2010: 36).

Los trabajos sobre la legislacion de los derechos de las personas con discapacidad no
se detuvieron, y se organizaron mas actividades de envergadura internacional como la que
se llevd a cabo del 5 al 9 de marzo de 1990, en Jomtien Tailandia con la Conferencia
Mundial sobre Educacion para Todos. Satisfaccion de las Necesidades Bésicas de
Aprendizaje. En esta actividad asistieron un total de 1500 participantes de 155 Estados del
mundo.

La Conferencia de Jomtien representd sin duda un avance sin precedentes, en donde
las naciones encontraron un espacio de didlogo y debate sobre el lugar que ocupa la
educacién en la politica de desarrollo humano “el consenso en ella alcanzado ha dado un
renovado impulso a la campafia mundial dirigida a proporcionar una ensefianza primaria
universal y a erradicar el analfabetismo de los adultos. Ademas ha suscitado esfuerzos con
vistas a mejorar la calidad de la Educacién Basica y dar con los medios mas eficaces y
baratos para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de diversos grupos
desasistidos” (UNESCO, 1994: 3).

El articulo 1.- De la Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos. Satisfaccion
de las Necesidades Basicas de Aprendizaje; se va a distinguir de las conferencias
posteriores porque postula fuertemente la necesidad de que la escuela de respuesta a las
necesidades educativas especiales de todos los nifios de acuerdo a sus caracteristicas. El
término denominado satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje en el marco de
la reunion abarca: “(...) las herramientas esenciales para el aprendizaje (como la lectura y
la escritura, la expresion oral , el calculo, la soluciéon de problemas) como los contenidos

béasicos del aprendizaje (conocimientos tedricos y practicos, valores y actitudes) necesarios
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para que los seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades,
vivir y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo, mejorar la calidad de
su vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo. La amplitud de las
necesidades bésicas de aprendizaje y la manera de satisfacerlas varian segiin coda pais y
cada cultura y cambian inevitablemente con el transcurso del tiempo” (UNESCO, 1994: 8).

Para 1993 la OMS puso en marcha el proceso de revision de la Clasificacion
Internacional de Deficiencias, Discapacidades y Minusvalias CIDDM, la cual sugeria un
enfoque mas preciso y al mismo tiempo relativista que distingue desde entonces
claramente la categoria entre deficiencia, discapacidad.

La Conferencia Mundial Declaracion y Programa de Accién de Viena enfaticamente
manifiesta en 1993 que el lugar de las personas con discapacidad esté en todas partes. A las
personas con discapacidad debe garantizéarseles la igualdad de oportunidades mediante la
supresion de todos los obstaculos determinados socialmente, ya sean fisicos, econémicos,
sociales, psicolégicos, que excluyan o restrinjan su plena participacion en la sociedad

Un afio después, en los dias del 7 al 10 de junio, 1994 se reunieron en Salamanca,
Espafia, un grupo de 300 expertos de 92 distintos gobiernos y 25 organizaciones
internacionales. Esta concentracién internacional se denominé: Conferencia Mundial Sobre
Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad. El objetivo de dicha conferencia fue
“promover el objetivo de la Educacion para Todos examinando los cambios fundamentales
de politica necesaria para favorecer el enfoque de la educacion integradora” (UNESCO,
1994: iii). Se reafirma el postulado principal de la Declaracion de los Derechos Humanos
de 1948 sobre el derecho que tienen todas las personas de recibir educacion. En ese sentido

se proclama que:
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* “Todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho fundamental a la educacion y
debe dérseles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable de conocimientos.

+ Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje
que le son propios.

* Los sistemas educativos deben ser disefiados y los programas aplicados de modo
que tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas y necesidades.

» Las personas con necesidades educativas especiales deben tener acceso a las
escuelas ordinarias, que deberan integrarlos en una pedagogia centrada en el nifio, capaz de
satisfacer esas necesidades.

* Las escuelas ordinarias con esta orientacion integradora representan el medio méas
eficaz para combatir las actitudes discriminatorias, crear comunidades de acogida, construir
una sociedad integradora y lograr la educacién para todos; ademas, proporcionan una
educacién efectiva a la mayoria de los nifios y mejoran la eficiencia y, en definitiva, la
relacion costo-eficacia de todo el sistema educativo” (UNESCO, 1994: 7).

Esta conferencia representd una accion centrada en la obligacion de la escuela para
acoger a todos los nifios para brindarles atencion, independientemente de sus
caracteristicas. “(...) las escuelas deben acoger a todos los nifios, independientemente de
sus condiciones fisicas, intelectuales, sociales, emocionales linguisticas u otras. Deben
acoger a nifios discapacitados y nifios bien dotados a nifios que viven en la calle y que
trabajan nifios de poblaciones remotas 0 ndmadas, nifios de minorias linguisticas étnicas o
culturales y nifios de otros grupos o zonas desfavorecidos o marginados. En el contexto de
este Marco de Accion el termino "necesidades educativas especiales™ se refiere a todos los

nifios y jovenes cuyas necesidades se derivan de su capacidad o sus dificultades de
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aprendizaje” (UNESCO, 1994: 15). Todas estas condiciones plantean una serie de retos
para los sistemas escolares.

Para el afio de 1991, el concepto de necesidades educativas especiales es incluido
dentro del movimiento de “integracion educativa”, la cual se entiende como el derecho de
las personas con discapacidad al acceso al mismo tipo de experiencias que el resto de los
integrantes de la comunidad local. Ademas se busca su participacion en todos los ambitos
(familiar, social, escolar, laboral). “El objetivo de la integracion es coadyuvar al proceso de
educacion integral de las personas discapacitadas en forma dinamica y participativa,
aceptando sus limitaciones y valorando sus capacidades” (DGEE, 1991: 4). Este nuevo

enfoque propugna por ser mas humanista, al desaparecer las etiquetas y la clasificacion.

Nacional

En el ambito nacional, en las politicas educativas se dieron avances significativos
seriamente intencionados a hacer realidad la educacion de los nifios histéricamente
excluidos del bien educativo. Tal es el caso de las leyes implementadas en el periodo del
gobierno juarista fechadas en 1861 como un esfuerzo por institucionalizar la atencion a los
sectores de la poblacién mexicana con requerimientos educativos especiales como se
constata en el Art. 16: El Ejecutivo establecera escuelas o ensefianzas especiales para los
nifios cuyo deficiente desarrollo fisico, intelectual o moral requiera medios de cultura
diversa de los que se prescriban en las escuelas primarias. La educacion que en esas
condiciones reciban, durara solamente el tiempo indispensable para que se logre normalizar
el desarrollo de los alumnos, que deberan ser incorporados, tan pronto como sea posible, en

los cursos que les correspondan de las escuelas comunes. Mientras no se establezcan las
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referidas escuelas y ensefianzas especiales, las deficiencias de desarrollo de que habla este
articulo serdn causa de excepcion, cuando se comprueben debidamente, para eximir a los
padres o encargados de los nifios, de las penas que los reglamentos sefialen por no cumplir
el precepto de la educacion obligatoria (L6pez, 2011).

Derivada de esta legislacion, se elabor6 el Reglamento para la inspeccion médica de
las escuelas primarias del Distrito Federal,”’ donde se sancionaba que “Para la
determinacion de los nifios intelectualmente anormales o retardados, se tendran en cuenta
las observaciones de sus maestros, acerca de sus aptitudes mentales. Comprobado el
diagnédstico desfavorable, el médico inspector, previa consulta con el jefe del servicio
higiénico escolar, autorizara el pase del alumno de que se trate a una escuela especial para
retardados. Los nifios imbéciles o idiotas seran separados de las escuelas, y se les internarg,
si ha lugar a ello, en establecimientos especiales siempre que lo considere posible la
Direccion General de Educacion Primaria”.

La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, integro a partir del 14 de
enero de 2001 en su articulo 1o, las siguientes prohibiciones como una manera juridica y
legal de prevencién de la discriminacion: “Queda prohibida toda discriminacion motivada
por origen étnico o nacional, el género, la edad, las discapacidades, la condicién social, las
condiciones de salud, la religion, las opiniones, las preferencias, el estado civil o cualquier
otra que atente contra la dignidad humana y tenga por objeto anular o menoscabar los

derechos y libertades de las personas” (Diputados, 2013).

27 Aunque la inspeccién médica e higiénica de las escuelas habia sido establecida desde 1896 por el Dr. Luis
E. Ruiz, titular de la recién creada Direccion General de Instruccion Primaria, sus tareas fueron limitadas, al
contar s6lo con cuatro médicos para atender a 325 escuelas oficiales y circunscribir sus funciones a la
supervision de las condiciones materiales de los planteles y a hacer profilaxis de las enfermedades contagiosas
de los alumnos.
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Dentro de la Ley General de las personas con discapacidad publicada el 10 de junio
de 2005 y modificada posteriormente el 1 de Agosto de 2008 (UNAM, 2005), se establece
en su Capitulo Unico referido a las disposiciones generales en su Articulo 2.-, enciso 1V,

que la educacién especial®

es un: “Conjunto de servicios, programas, orientacion y
recursos educativos especializados, puestos a disposicion de las personas que padecen
algun tipo de discapacidad, que favorezcan su desarrollo integral, y faciliten la adquisicion
de habilidades y destrezas que les capaciten para lograr los fines de la educacion.” (UNAM,
2005: 5). Esta educacion especial, estd destinada a atender a nifios prioritariamente con
discapacidad, la que es definida en la misma ley como: “Toda persona que presenta una
deficiencia fisica, mental o sensorial, ya sea de naturaleza permanente o temporal, que
limita la capacidad de ejercer una 0 mas actividades esenciales de la vida diaria, que puede
ser causada o agravada por el entorno econémico y social.” (UNAM, 2005: 6)

La educacion de las personas con discapacidad en edad escolar el Capitulo Ill, de la
Ley General de Educacion, menciona que es responsabilidad del Estado Garantizar la
incorporacion y oportuna canalizacion de las personas con discapacidad en todos los
niveles del Sistema Educativo Nacional; asi como verificar el cumplimiento de las normas
para su integracion educativa.

El Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) se constituye como
un organismo encargado para promover el cambio entre sus miembros como es el caso de
México mediante la socializacion de conocimiento, experiencias y recursos para forjar una
vida mejor. En este sentido, México ratifica y firma en mayo de 2008 los objetivos del

PNUD dodnde se plantea que el objetivo es promover, proteger y asegurar el goce pleno y en

%8 “La denominada educacion especial seria impensable sin la institucionalizacion de la escuela obligatoria
para todos los nifios comprendidos en determinados periodos de edad” (Padilla, 2011, : 233).
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condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y libertades fundamentales para
todas las personas con discapacidad y promover inherentemente su dignidad como seres
humanos. En el Articulo 3° aparecen los principios que vertebran la funcion y vision del
PNUD:
a) El respeto a la dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad de
tomar las propias decisiones, y la independencia de las personas.
b) La no discriminacion.
c) La participacion e inclusion plena y efectiva en la sociedad.
d) El respeto por la diferencia y la aceptacion de las personas con discapacidad como
parte de la diversidad y la condicion humana.
e) Laigualdad de oportunidades.
f) Laaccesibilidad entre el hombre y la mujer.
g) El respeto a la evolucion de las facultades de los nifios y las nifias con discapacidad

y de su derecho a preservar su identidad.

Estatal

A nivel del estado de Hidalgo, las distintas leyes promulgadas en torno al derecho de las
personas con discapacidad, han influido fuertemente para la elaboracion de leyes aplicables
a nivel local que garanticen sus derechos legales.

Una de las leyes que se impulsaron para la atencion de personas con discapacidad
para el estado de Hidalgo; fue publicada en el Periodico Oficial, el dia miércoles 31 de
diciembre de 2010. Dentro de su Capitulo 11, Articulo 5.-, apartado Il1, de la mencionada

Ley, entiende a la discapacidad como: “(...) cualquier disminucion fisica o intelectual que
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impida el desempefio de una actividad, producida por circunstancias de variada naturaleza,
como son alteraciones hereditarias, congénitas y perinatales, infecciones, traumatismos,
enfermedades degenerativas que por su duracién y secuelas pueden producir deficiencias en
el lenguaje, el movimiento, la audicion, la vista, la conducta y la capacidad intelectual.”
(Hidalgo, 2010: 5)

Esta ley tiene un caracter més especifico, ya que se centra en cuestiones practicas
para llevar a cabo la inclusion plena de las personas con discapacidad como sujetos de
derecho. En este sentido, la cuestion arquitectdnica cobra especial interés. Para este fin se
define a las barreras arquitectonicas en el Capitulo V. En su Articulo 29 como todos
aquellos elementos que dificulten, entorpezcan o impidan el libre desplazamiento en
espacios exteriores o interiores a las personas discapacitadas y que por ende impidan el uso
de los servicios o instalaciones.

El disefio de leyes y su respectiva concrecion, pasa por distintos niveles como los que
se han sefialado en este marco juridico y legal. La aceptacion de su aplicacién a nivel local
es ocasionalmente interferida por falta de respeto a las caracteristicas de los grupos
minoritarios, ya que la formula adecuada de las politicas educativas de cada pais en el deber
ser dependeran de sus actores historicos, culturales, contextuales e institucionales (Ulloa,
2006). En este sentido la aplicacion indiscriminada de dichas politicas contribuyen a
“multiplicar las diferencias y engendrar nuevas desigualdades” (Garcia N. , La
globalizacién imaginada, 2005: 50).

Los aspectos juridicos, la educacion especial en el estado de Hidalgo junto con la
reorientacion de sus servicios, conceptos como: locos, necesidades educativos especiales y
atipicos; corresponden a la concepcion cientifica natural que se presenta como un enfoque

conceptual alternativo a la concepcion demonologica, maléfica y mitica. Ambas
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concepciones se trataron en este Capitulo referido al esbozo histérico de la discapacidad.
En el siguiente Capitulo se realiza una descripcion sobre el proceso metodoldgico que se
siguid en el disefio de instrumentos, recopilacion de la informacion, andlisis y escritura de

la presente tesis.
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CAPITULO Il Resefia del proceso metodoldgico

En este Capitulo, se muestra la légica interna de la investigacion que contribuyé a generar
conocimiento sobre la integracion, inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad
utilizando los referentes de tipo metodoldgico que dan sustento a la evidencia empirica
(Sautu & Boniolo, 2005), mediante la incorporacion conceptual de metodologia como el
marco epistemoldgico que hace posible orientar las inscripciones e interpretaciones
(Bertely, 2002); asi como los enfoques sustantivos que permiten ver la realidad especifica,
la recoleccion de datos y su analisis.

La investigacion se realizd en tres escuelas primarias del estado de Hidalgo. La
primera es la escuela primaria “Lazaro Cardenas del Rio” que se localiza en el municipio
de Apan sobre la calle Josefa Ortiz de Dominguez No. 6, a s6lo a 64 km de la ciudad
capital, en la region de la altiplanicie pulquera (Gobierno d. E., 2012). La segunda escuela
primaria es de tipo indigena con el nombre de “Lazaro Cardenas” de la comunidad de
Cochotla perteneciente al municipio en Atlapexco, enclavada en la huasteca hidalguense a
222 km de la ciudad de Pachuca y, finalmente la escuela de educacién especial (CAM 15)
se encuentra en el municipio de Ajacuba ubicada en la calle Tolteca esquina Xochitl s/n
(Gobierno d. e., 2012).

La realidad social donde se recabd la evidencia empirica puede parecer en extremo
caltica y, para captarla es necesario desarrollar sisteméaticamente un pensamiento con la
capacidad de realizar una cantidad extrema de interacciones e interferencias entre un
nimero muy grande de unidades. Con esta premisa fundamental se busca superar el
caracter parcelario que ha definido historicamente el conocimiento, sin dejar de restarle por

supuesto importancia a los objetos de investigacion con esas caracteristicas.
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Un pensamiento complejo no es automatico, se forma a partir de concebir el mundo
social y concreto impregnado de multiples relaciones que le dan la apariencia de caotico.
Para superar esa caracteristica aparente del mundo social es echando mano de un
dispositivo, que ayude a realizar un cambio de paradigma, el cual consiste en romper un
modo simplista de pensar y analizar los fendmenos de tipo social (Bourdieu & Passerén,
1978: 57).

La teoria de la complejidad de Edgar Morin se centra en proponer que la realidad se
debe pensar en multiples®® relaciones con el todo (Morin, s.f.), pero este todo para
comprenderlo, es necesario descomponer analiticamente cada una de sus partes “Por la
riqueza infinita de la realidad y lo limitado de nuestra capacidad cognoscitiva, el
conocimiento humano tiene que ser analitico” (Weiss, 2003: 85), por el hecho de que “No
es posible decirlo todo de todo y, ademas, ordenadamente” (Bourdieu & Passeron, 1978:
24). En este sentido, los aportes tedricos de Karel Kosik para el analisis de la realidad y los
datos que provienen de €1, se aplican correctamente porque “El hombre no puede conocer el
contexto de la realidad de otro modo que separando y aislando, los hechos del contexto, y
haciéndolos relativamente independientes. EIl conocimiento es siempre oscilacion
dialéctica... oscilacion entre los hechos y el contexto (totalidad). Ahora bien, el centro
mediador activo de esa oscilacion es el método de investigacion” (Kosik, 1985: 70).

De acuerdo con Ander-Egg la metodologia junto con las técnicas que se han

desarrollado para investigar fenOmenos sociales no representan en ningun caso recetas

9 Si bien es necesario tener en cuenta la complejidad de la que habla Morin, es mucho mejor encontrar el
punto en que puedan estribarse: “(...) la razon de ser de una ciencia compleja no radica en acopiar miradas al
objeto desde tantos puntos de vista como sea posible, sino en encontrar al menos uno en el que se pueda dar
cuenta de él coherentemente” (Reynoso, 2007, : 20).
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méagicas®® para desarrollarse al pie de la letra. “En un primer acercamiento se propone
comparar el quehacer del investigador —no al quehacer cientifico — al generar
conocimientos, con el quehacer del artesano” (Sanchez R. , 2010: 40). Asi, el camino y las
herramientas metodoldgicas pueden cambiar en determinado momento en consonancia con
las exigencias del objeto de investigacion en el entendido de que es una construccion
artesanal como lo indica.

En la univocidad de la investigacion que aqui se desarrolla, las herramientas o
técnicas de investigacion utilizadas en consonancia también los son para cada caso y
momento en especifico. En este sentido la perspectiva de la metodologia hermenéutica® es
la mas apropiada para aprehender los procesos casi imperceptibles de exclusion llevados a
cabo en un lugar y tiempo determinado bajo un techo discursivo que presenta al fendmeno
de la exclusion atravesando tanto a la integracion e inclusién educativa en la realidad
social cotidiana de las tres escuelas primarias investigadas: “Lazaro Cardenas del Rio” de
la region del Altiplano en Apan, indigena “Lazaro Cardenas” de la Huasteca en Cochotla
Atlapexco y el Centro de Atencion Multiple No. 15 de Ajacuba del Valle del Mezquital,
todas del estado de Hidalgo.

Desde el enfoque interpretativo se teje la redaccion del fenémeno educativo, con la
pretension de lograr una escritura ademas de coherente, atractiva para el lector “Los
estudios cualitativos intentan proporcionar sabor. Esto se lleva a cabo, antes que nada a
través de la sensibilidad de lo que se puede Ilamar legitimamente rasgos estéticos del caso”

(Eisner, 1988: 56), en estrecha relacion con la “construccion cientifica y el hombre

% |os métodos sirven al investigador; nunca el investigador es el esclavo de un procedimiento o técnica
(Alvarez-Gayou, 2005).

3! La hermenéutica en tanto conjunto de conocimientos permite que: “(...) los signos hablen y nos descubran
sus sentidos” (Foucault M. , Las palabras y las cosas, 1968, : 31).
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historico que la realiza” (Ducoing & Landesmann, 1993: 38). En este proceso de
construccion se reitera la valia trascendental del discurso de los profesores y padres de
familia insertos en un contexto institucional, fundamento que marca la piedra angular sobre
la que se erige el cuerpo de la investigacion.

Los fendbmenos culturales en el campo educativo como la presencia reciente de los
nifios con discapacidad en las escuelas primarias, constituyen formas que pueden ser leidas
desde lo simbolico (Thompson, 1993), tanto por los directamente involucrados otorgantes
primarios de significaciones de primer orden “(...) poseen cierto grado de objetividad
gracias a que sus actores sociales, en el proceso de interpretacion de su mundo social, lo
exteriorizan y objetivan” (Carr & Kemmis, 1988: 99). Esta condicién de los informantes
se mezcla con la interpretacion del investigador, en el entendido amplio y fundamental de
que ambos como sujetos sociales preinterpretan e interpretan la realidad social: Los
primeros desde su experiencia de sentido comdn y el segundo con la mirada tedrica que le

brinda la posibilidad de arribar a una interpretacion de segundo orden.

Disefio de la investigacion

El disefio de investigacion cientifico se define como un plan global que intenta dar de
manera clara una explicacion a las preguntas planteadas y que obliga a acentuar el énfasis
en la dimension estratégica del proceso de investigacion con estricto apego cronoldgico.

El tiempo es un plano de realidad de suma importancia en esta investigacion razén
que impone la obligacion de tazarlo con el mayor de los cuidados en periodos de acuerdo a

las necesidades del mismo objeto, con la intension de concluirlo en tan solo 3, afios en el
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entendido verificable que el tiempo a diferencia del espacio desde el mundo concreto es
irreversible “Es una dimension dialéctica no sélo porque, contrariamente al espacio, es
imposible concebirlo en estado de reposo, sino también porque su progresion realiza una
sintesis dialéctica que constantemente renace en sus tres dimensiones: Presente pasado y
futuro” (Ardoino, 1980: 170). En esta conciencia sobre el trascurrir constante del tiempo,
se realizo el siguiente plan de accion general que a continuacion se detalla:

Cuadro 2

Ruta crivica de investigacion

Integracion, Inclusion/exclusion de 1os nifos con discapacidad en la escuela primaria (General, indigena y especial). Un analisis
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Fases en el desarrollo de la investigacion

Cada una de las distintas acciones se ordend en momentos que concluyen con un producto
que hace posible el siguiente. En la primera fase el producto fue la conformacién del
protocolo de investigacion que definia el plan global de accion sustentado por la revision
sistematica de investigaciones relacionadas con el objeto, ademés de la eleccion de un
marco tedrico que permitié mirar la realidad social desde un punto estructural funcionalista.
La segunda fase estuvo definida por la seleccion de la muestra, el disefio de los
instrumentos para levantar el dato que conformo el corpus empirico. El anélisis de los datos
y su interpretacion tiene lugar en la tercera fase y finalmente en la cuarta fase se desarroll6
el trabajo de escritura de la tesis donde se da cuenta del proceso total de investigacion.

A continuacion se realiza una resefia mas puntual con la intensién de dar cuenta sobre

como fue desarrollandose la presente investigacion

Primera fase

El primer momento se marco objetivamente por la construccion de un protocolo que diera
direccién a la investigacion, el cual fue fortaleciéndose con las siguientes actividades: 1.
Consolidaciéon del estado del conocimiento, 2. Planteamiento del problema, 3. Marco

tedrico y; 4. Metodologia de la investigacion.
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1. Consolidacion del estado del conocimiento:

Dentro de la revision sistemética de las investigaciones realizadas en torno a la integracion,
inclusion y exclusién de los nifios con discapacidad en distintos lugares del &mbito nacional
e internacional se sentaron las bases del conocimiento de mayor envergadura sobre las
distintas vertientes en que la discapacidad ha sido estudiada. El proceder en este paso,
consistié en recopilar las investigaciones publicadas en congresos nacionales e
internacionales en version electrénica e impresos, de las cuales se fueron discriminando

positiva 0 negativamente de acuerdo a la riqueza de su contenido.

2. Planteamiento del problema

El proceder para la construccion conceptual del planteamiento del problema estuvo
relacionado con la reflexion constante entre la pregunta de investigacion, objetivos de
investigacion y supuestos de investigacion. La formulacién de la pregunta de investigacion
constituyd una herramienta intelectual de primera importancia para articular los alcances,
objetivos y supuestos sobre la integracion, inclusion/exclusion de los nifios con
discapacidad. Su proceso de construccion se centr6 en la fase del disefio de la investigacion
y atraveso todo el trabajo de campo, el analisis del corpus del dato empirico y los resultados
obtenidos. “Las preguntas que hacemos, las teorias que utilizamos guian nuestra
indagacion, en realidad lo que llegamos a saber sobre el mundo estd influido por las

herramientas de que disponemos” (Eisner, 1988: 44).
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La reformulacién constante de las preguntas se engarzaron con la idea fundamental

de Comte, que sugiere que no se deben hacer preguntas que no se puedan contestar, debe

reducirse a preguntar lo que esta al alcance contestar. En este sentido muestro algunas de

los cambios cualitativos fundamentales que se han hecho en el recorrido del disefio de la

investigacion:

Cuadro 3

Cambios cualitativos de la pregunta de investigacion

Primer Segundo Tercer momento | Cuarto momento Quinto
Momento momento momevnto
1. ¢Como se |1 ,Cuales son|1l. (Cual es la|¢Como miran |, Como se
reflejan 'gs los  procesos | mirada de los | los profesores y | manifiesta la

giifﬁi%sn ® | implicados en la | padres y | padres de | integracion,
hist6ricamente integracion o | profesores sobre | familia con | inclusién y/o
construidos  en | exclusion de los | la inclusion de | nifios con | exclusion  de
tomo a las | nifios con | los nifios con | discapacidad, la | los nifios con
g‘iasrs;’”:gi dad CZE necesidades discapacidad en | inclusion de | discapacidad
las Escuelas qe | €ducativas la educacion | ellos en  la|en el discurso
educacién especiales? primaria general, | educacion de los
primaria en el | 2. ¢Cuéles son | indigena y | primaria general, | profesores vy
estado de | los factores que | especial. indigena y | padres de
'2'"‘?2'3{;25 con 1os | JUstifican la especial familia en tres
p}gcesos de integracion  de ubicadas escuelas
hibridacién los nifios con respectivamente | representativas
generados cuando | necesidades en tres | de la
entra en | educativas municipios de la | educacion
ggﬁi?g;on O'lz especiales a las entidad primaria en el
inclusion y trata escuelag,, de hidalguense? es_tado de
de influir en la | Educacion Hidalgo:
practica educativa | Bésica desde la ¢Cudles son las | general,

de los profesores | perspectiva del circunstancias a | indigena y
ﬂi“rfosa“e”dencog estado? las que  se | especial?
necesidades enfrentan los

educativas ninos con

especiales en las
Escuelas

Primarias del
estado de
Hidalgo?

discapacidad en
la educacion
primaria general,
indigena y
especial?
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De tal modo, la pregunta definitiva que proporcioné el norte a toda la investigacion
fue la siguiente ;Como se manifiesta la integracién, inclusion y/o exclusion de los nifios
con discapacidad en el discurso de los profesores y padres de familia en tres escuelas
representativas de la educacion primaria en el estado de Hidalgo: general, indigena y
especial? De éste cuestionamiento nodal a la realidad social en el ambiente educativo de la
educacién primaria del estado de Hidalgo se desprenden las siguientes preguntas

especificas:

¢Se estd operando la inclusion desde la mirada de los padres y profesores en la
educacion primaria general, indigena y especial?
» ¢Qué dice hacer el profesor de educacion primaria general, indigena y especial para
favorecer la inclusion de los alumnos con discapacidad?
« ¢Cual es la conducta del profesor frente a los alumnos con discapacidad en la
educacién primaria general, indigena y especial?
» ¢Cudles son las condiciones escolares que favorecen o limitan la inclusién de los
alumnos con discapacidad en la escuela primaria general, indigena y especial?

El conocimiento y anélisis de las formas en las que se manifiesta la integracion,
inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad a través del discurso de los profesores y
padres de familia en tres escuelas representativas de la educacion primaria en el estado de
Hidalgo: general, indigena y especial; fue el objetivo que marcd la ruta de la tesis y generd
directamente el supuesto de investigacion de que la exclusion educativa a la que han sido
objeto los nifios con discapacidad desde una perspectiva historica, sigue ejerciéndose dentro
de las escuelas de educacion primaria en el estado de Hidalgo en las que algunos de ellos

se encuentran escolarizados en el ciclo escolar 2011-2012.
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3. Marco teérico

La construccion del marco tedrico posibilita un tipo de mirada intelectual que permite ver y
concebir el mundo de una manera excluyendo otras. La eleccion de los lentes conceptuales
para el desarrollo de esta investigacion se apegd a aquellas corrientes de pensamiento que
permitieron ver la realidad de la inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad en la

escuela primaria, situacion desarrollada en el Capitulo IV referido a las cuestiones tedricas.

4. Metodologia de la investigacion

En lo que respecta a la metodologia como un proceder sistematizado, atraviesa la
construccién y la puesta en marcha de la investigacion, la cual se expresa a través de este
Capitulo, permeado por el enfoque teorico estructural-funcionalista el cual se ancla la
perspectiva hermenéutica como una herramienta metodoldgica que recorre el analisis del

discurso y en especifico el andlisis estilistico (Prieto, 2000).

Segunda fase

Seleccién de la muestra

En el paradigma cualitativo, ni el tipo ni el nimero de informantes se especifica de

antemano. Sin embargo se eligieron a tres escuelas primarias de tres modalidades en la que
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se oferta la educacion primaria en el estado de Hidalgo. Las primarias elegidas fueron: Una
indigena, una general y una de educacion especial. El criterio que se siguié para
seleccionarlas desde el disefio de la investigacion fue la que reportara porcentualmente el
mayor nimero de alumnos con discapacidad tomando en cuenta el total de los alumnos
matriculados en el ciclo escolar 2011-2012.

Para lograr dicha seleccion se desarrollaron las siguientes acciones: Se asiste a la
Direccién de Educacion Primaria en el estado de Hidalgo en el mes de diciembre de 2011,
ubicada dentro de uno de los complejos del Instituto Hidalguense de Educacion conocido
como edificio naranja, donde se entrevista al profesor encargado de la estadistica estatal,
que al momento de ser solicitada no se encuentra acabada sino hasta el mes de enero de
2012,

En el mismo mes de diciembre y con previo oficio de la UAEH se indicaba la razén
por la cual se requeria la estadistica de educacion primaria del estado de Hidalgo a la
Direccién de Estadistica y Planeacion del Instituto Hidalguense de Educacién. Ahi se logrd
tener acceso al banco de datos estadisticos para el ciclo escolar 2011-2012. La siguiente
accion consistio puntualmente en tratar todo ese cimulo de informacion para dar con las
tres escuelas que reportan el mayor namero de alumnos inscritos con discapacidad, acerca

de lo que se va a ampliar en los apartados siguientes.

Educacion primaria general

En lo que refiere a la educacion primaria general con 2128 escuelas, atiende a una
poblacion total de 312,818 alumnos. Para dar con los nifios con discapacidad se procedio a

desagregar las siguientes variables estadisticas de cada una de las escuelas: La variable
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V405 referida a la ceguera reportd 83 casos, la variable V411 que contiene los datos de
sordera con 56 casos, la variable V417 de discapacidad motriz con 373 casos y la variable
V420 que corresponde a la discapacidad intelectual con 1848 casos. La suma de las 4
variables arroja 2360 alumnos con discapacidad que representa en términos porcentuales el
0.75 % de la poblacion inscrita para el ciclo escolar 2011- 2012 en dicha modalidad de
educacion primaria.
Gréfica 2
Total de alumnos con discapacidad inscrito en

la educacion primaria en el estado de Hidalgo

Alumnos con discapacidad

4% 2%
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0.75%

® Alumnos ton dscepecidad 2,360
& Total de aslumnos 312,818

Total de alumnos inscritosen la
educacion primaria general
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La suma de las variables correspondientes a la discapacidad por cada escuela primaria

general permitié identificar aquella con mayor nUumero de casos reportados

porcentualmente para el ciclo escolar 2011-2012. Esta escuela primaria se ubica en el

Municipio de Apan con el 38.89% de alumnos reportados con discapacidad. Lleva el

nombre de “Lazaro Cardenas del Rio” y opera en el turno vespertino. Los detalles del

comportamiento estadistico de la escuela en cuestion se muestran en el siguiente cuadro:
Cuadro 4

Primaria general “Lazaro Céardenas del Rio”

ccT NOMBRE MUNICIPIO NOMBRE DEL MUNICIPIO ZONA ESCOL SECTOR CEGERA SORDERA  MOTRIZ INTELECTUAI TOTAL_DISC; TOTAL_GRAL PORCENTAJE
13DPR2514NV LAZARO CARDENAS DEL RIO 8 APAN 2 58 0 0 0 14" 14 36 38.89%
13DPR0O174R TEODOMIRO MANZANO 39 MINERAL DEL MONTE 17 81 0 0 3 o 3 9 33.33%
13DPR2133E EMILIANO ZAPATA 14 CALNALI 4 78 0 0 0 24" 24 102 23.53%
13DPR1864K JOSE MARIA MORELOS Y PAVON 27 HUEHUETLA 37 59 0 0 0 3" 3 14 21.43%
13DPR2096R VEINTE DE NOVIEMBRE 15 CARDONAL 45 60 0 0 0 4" 4 23 17.39%
13DPR2613V MIGUEL HIDALGO 72 TLANALAPA 118 58 0 0 0 7" 7 42 16.67%
13DPR14121 IGNACIO M. ALTAMIRANO 16 CUAUTEPEC DE HINOJOSA 165 71 0 0 0 6" 6 37 16.22%
13DPR2931Z ESCUELA DE EDUCACION PRIMARIA 13 ATOTONILCO DE TULA 76 74 1 0 1 2 4 25 16.00%
13DPR0122L MATHILDE GOMEZ CARDENAS 72 TLANALAPA 118 58 0 0 0 3" 3 20 15.00%
13DPR1303B IGNACIO MALTAMIRANO 22 EPAZOYUCAN 65 65 0 0 0 4" 4 27 14.81%
13DPR0794Z MAGISTERIO DIGNO 51 MINERAL DE LA REFORMA 121 73 56 0 1 1" 58 463 12.53%
13DPR2718G IGNACIO ALLENDE 1 ACATLAN 129 70 0 0 0 4" 4 33 12.12%
13PPR0321P BENITO TORRES OROPEZA, A.C. 48 PACHUCA DE SOTO 146 77 0 0 2 0" 2 18 11.11%
13DPR0327E EMILIANO ZAPATA 7 ALMOLOYA 98 58 0 0 0 1”7 1 9 11.11%
13DPR2003L VENUSTIANO CARRANZA 24 HUASCA DE OCAMPO 139 81 0 0 2 s” 7 64 10.94%
13DPR1242E LIC. BENITO JUAREZ 8 APAN 71 58 0 0 0 18" 18 189 9.52%
13DPR0317Y ELTORMENTO DE CUAUHTEMOC 47 PACULA 9 62 0 0 0 5" 5 53 9.43%
13DPR2399L FRANCISCO I. MADERO 37 METZTITLAN 135 61 0 0 0 9" 9 96 9.38%
13DPR1003E MAXIMINO SANCHEZ 38 MINERAL DEL CHICO 80 81 0 0 0 3" 3 32 9.38%
13DPR2335A SIMON BOLIVAR 29 HUICHAPAN 74 63 0 1 0 2" 3 33 9.09%
13PPR0283C COLEGIO ALTAVISTA 51 MINERAL DE LA REFORMA 146 77 0 0 1 2" 3 33 9.09%
13DPR1884Y NINOS HEROES 17 CHAPANTONGO 87 66 0 0 0 1”7 1 11 9.09%
13DPR0295C AMADO NERVO 46 SAN FELIPE ORIZATLAN 82 80 0 0 0 5" 5 56 8.93%
13DPR2279Z 24 DE FEBRERO 34 LOLOTLA 81 78 0 0 0 2" 2 23 8.70%
13DPR2023Z EMILIANO ZAPATA 25 HUAUTLA 7 76 0 0 0 3" 3 36 8.33%

Primaria General Indigena

En lo que concierne a la seleccion de la primaria general indigena, estuvo regida bajo el
mismo criterio referido al mayor nimero de alumnos reportados en el ciclo escolar 2011-
212 con discapacidad. En ese sentido, el proceso se desarrolld de la siguiente manera: Se
analizaron las 612 escuelas existentes en la entidad hidalguense, rescatando las variables
V347, V353, V359 y V365 que se refieren a: ceguera, sordera, motriz, e intelectual

respectivamente. El total de alumnos con discapacidad en el nivel de general indigena se
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comporta de la siguiente manera: discapacidad visual (ceguera) 7, discapacidad auditiva
(sordera) 25, discapacidad motriz (motriz) 44, discapacidad intelectual 137; los cuales dan
un total de 213 alumnos con discapacidad que representan el 0.51% frente a los 41,784
alumnos reportados.

Grafica 3

Alumnos con discapacidad
Primaria general indigena

329%

‘ Wlegern 7
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»Motrg 44
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'

BAkmnes con discapacidad 213

® Totnl de alumnos 41784

Total de alumnos inscritos
Primariaindigena

De las 612, escuelas de educacion primaria existes en el estado de Hidalgo, se eligio a
la primaria indigena “Lazaro Cardenas” de la comunidad de Cochotla con municipio en
Atlapexco por tener el mayor nimero de alumnos reportados estadisticamente con

discapacidad, como se observa en el siguiente cuadro.
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ccT
13DPB0195C
13DPB0451C
13DPB0240Z
13DPBO066I
13DPB0616V
13DPB0097B
13DPB0202W
13DPB0241Y
13DPB0238K
13DPBO0660I
13DPB0270T
13DPB04791
13DPB0721F
13DPBO0164)
13DPB0621G
13DPB0631N
13DPB0470R
13DPB0102X
13DPB0455Z
13DPB0O517V
13DPB0187U
13DPB0263)J
13DPB0403T
13DPB0491D
13DPB0188T

NOMBRE
NETZAHUALCOYOTL
LIC. BENITO JUAREZ
FRANCISCO I. MADERO
XICOTENCATL

BENITO JUAREZ

16 DE SEPTIEMBRE
PEDRO DE GANTE
NICOLAS FLORES
VICENTE GUERRERO
VICENTE GUERRERO
GOMEZ FARIAS
VICENTE GUERRERO
JOSE VASCONCELOS
VEINTE DE NOVIEMBRE
REDENCION

EMILIANO ZAPATA
LAZARO CARDENAS

19 DE ABRIL

JOSE MARIA MORELOS
AZTECA

JUAN DE LA BARRERA
BENITO JUAREZ
LAZARO CARDENAS
JUAN C. DORIA
IGNACIO MANUEL ALTAN

Cuadro 5

Primaria indigena “Lazaro Cardenas”

MUNICIPIO NOMBRE DEL MUNICIPICZONA SECTOR CEGUERA SORDERA MOTRIZ MENTAL DISCAP_TOT POBLACION TOTAL % DISCAP

80 YAHUALICA
2 ACAXOCHITLAN
2 ACAXOCHITLAN
78 XOCHIATIPAN
14 CALNALI
2 ACAXOCHITLAN
73 TLANCHINOL
2 ACAXOCHITLAN
2 ACAXOCHITLAN
32 JALTOCAN
26 HUAZALINGO
77 TULANCINGO DE BRAVO
77 TULANCINGO DE BRAVO
77 TULANCINGO DE BRAVO
27 HUEHUETLA
28 HUEJUTLA DE REYES
2 ACAXOCHITLAN
28 HUEJUTLA DE REYES
26 HUAZALINGO
2 ACAXOCHITLAN
73 TLANCHINOL
80 YAHUALICA
11 ATLAPEXCO
60 TENANGO DE DORIA
73 TLANCHINOL

33
41
42
38
33
41

3
42
41

55
54
54
55
55
54
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54
54
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53
54
54
54
54
57
54
57
57
54
57
55
55
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57
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937
562
439
412
402
396
390
382
371
359
344
338
336
331
329
327
308
297
282
281
268
260
260
253
241

0.11%
0.00%
0.00%
1.21%
0.75%
1.01%
0.00%
0.00%
0.00%
0.00%
0.00%
0.89%
0.30%
0.00%
0.00%
0.61%
0.00%
0.67%
1.06%
0.00%
0.00%
0.00%
8.46%
0.79%
2.90%

Es necesario aclarar que en este caso especifico de la educacion indigena se

descartaron algunas primarias que porcentualmente despuntaban en la atencion de nifios

con discapacidad porque su matricula es bastante reducida tal como aparece en el siguiente

cuadro:

ccr NOMBRE

TURNO

13DPB0248R 18 DE MARZO
13DPB0481X NINOS HEROES
13DPB0090I BENITO JUAREZ

13DPB0215Z MANUEL AVILA CAMACHO

13DPBO739E QUETZALCOATL
13DPB0648N MIGUEL HIDALGO
13DPB0291F INDEPENDENCIA
13DPB0403T LAZARO CARDENAS
13DPB0643S 16 DE SEPTIEMBRE
13DPB0035P NINO ARTILLERO

[ T T N

Cuadro 6

Escuelas indigenas con baja matricula

MUNICIPIO  NOMBRE DEL MUNICIPIO ZONA

58 TASQUILLO

84 ZIMAPAN

26 HUAZALINGO

15 CARDONAL

19 CHILCUAUTLA

30 IXMIQUILPAN

30 IXMIQUILPAN

11 ATLAPEXCO

28 HUEJUTLA DE REYES
28 HUEJUTLA DE REYES
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1
1
4
1
2
1
1
2

10
3

5

6
30
8
20
10
10
260
122
39

20.00%
16.67%
13.33%
12.50%
10.00%
10.00%
10.00%

8.46%

8.20%

7.69%

81



Centro de Atencion Mdltiple (CAM)

Las escuelas que atienden a nifios con discapacidad en el nivel de primaria, se identifican
como Centro de Atencién Multiple (CAM) que ascienden a 27 en toda la entidad
hidalguense. De ellas se identificé el nimero de alumnos en cada una de las cuatro areas
que atienden: sordera, ceguera, motriz e intelectual y un rubro méas en el que se incluyen al
total de alumnos que se atienden complementariamente, esto es: alumnos inscritos en las
escuela regulares pero que sin presentar alguna discapacidad manifiestan dificultades para
acceder al aprendizaje. Las dos CAM con mayor poblacion fueron el No 15 y 19. El
primero con domicilio en Avenida Tolteca esquina Xochitl, s/n en el municipio de Ajacuba
y el segundo en la Avenida Oaxaca S/N en el municipio de Pachuca de Soto. EI “CAM 15”
presenta una poblacién de nifios con discapacidad de 13 de un total de 13, mientras que el
“CAM 19” reporta a 9 alumnos de un total de 9. En ambos casos la poblacion porcentual de
alumnos con discapacidad es del 100% y se elige al primero en razén del nimero mayor de
alumnos con relacién al segundo.

En el siguiente cuadro muestra la distribucion de los alumnos inscritos en cada uno de

los CAM que operan en el estado de Hidalgo.

82



CAM
CCT NOMBRE MUNICIPIO NOMBRE DEL MUNICIPIO ZONA SECTOR CEGERA SORDERA MOTRIZ INTELECTUAL DISC_TOTAL POBLACION TOTAL

13DMLOO0O1I CAM. 1 48 PACHUCA DE SOTO 2 18 o o o 32 r 32 48
13DMLOOO2H CAM. 2 48 PACHUCA DE SOTO 2 18 o} o o 12 [ 12 16
13DMLOO03G CAM. 3 48 PACHUCA DE SOTO 3 18 o o o 37 r 37 51
13DMLO0O4F CAM. 4 48 PACHUCA DE SOTO 3 18 1 o o 18 d 19 35
13DMLOOOSE CAM. 5 77 TULANCINGO DE BRAVO 5 18 o] o o 22 [ 22 40
13DMLO006D CAM. 6 61 TEPEAPULCO 10 18 o o o 10 r 10 14
13DMLO007C CAM. 7 76 TULA DE ALLENDE 7 18 [o} o o 13 [ 13 20
13DMLO008B CAM. 8 28 HUEJUTLA DE REYES 6 18 o o o 14 r 14 21
13DMLOO09A CAM. 9 30 IXMIQUILPAN 4 18 o o 5 31 d 36 53
13DMLOO10Q CAM. 10 12 ATOTONILCO EL GRANDE 8 18 1 o 2 16 [ 19 22
13DMLOO11P CAM. 11 3 ACTOPAN 9 18 o o o 6 r 6 18
13DMLO0120 CAM. 12 50 PROGRESO DE OBREGON 9 18 o o o 15 [ 15 21
13DMLOO13N CAM. 13 63 EPEJI DEL RIO DE OCAMP( 7 18 o o 6 20 r 26 31
13DMLOO14M CAM. 14 69 TIZAYUCA 3 18 [¢] 2 o 36 38 43
13DMLOO15L CAM. 15 5 AJACUBA 7 18 o o 1 12 " 13 13
13DMLOO16K CAM. 16 81 ACUALTIPAN DE ANGELE 8 18 o o 2 7 [ 9 13
13DMLO017) CAM. 17 73 TLANCHINOL 6 18 o] o o 5 [ 5 8
13DMLOO18I CAM. 18 17 CHAPANTONGO a4 18 o o o o r o 3
13DMLOO19H CAM. 19 48 PACHUCA DE SOTO 1 18 o o o 9 - 9 9
13DMLO020X CAM. 20 77 TULANCINGO DE BRAVO 5 18 o o o o [ o o
13DMLO021W CAM. 21 42 MOLANGO DE ESCAMILLA 8 18 o o 1 5 r 6 9
13DMLO022V CAM. 22 14 CALNALI 8 18 o] o 1 7 r 8 8
13DMLOO23U CAM. 23 8 APAN 10 18 o o o 22 r 22 28
13DML0024T CAM. 24 10 ATITALAQUIA 7 18 o 4 2 14 d 20 25
13DMLO025S CAM. 25 29 HUICHAPAN a 18 o o o 5 f 5 10
13DMLOO26R CAM. 26 16 ZUAUTEPEC DE HINOJOSA 5 18 o o o 8 r 8 10
13DMLO027Q CAM 27 67 TEZONTEPEC DE ALDAMA 7 18 (o} o 6 6 r 12 14

7 ALMOLOYA 10 18 2 o o 4 T 6 12

La poblacion

manera:

con discapacidad del “CAM

Cuadro 7

CAM 15

%
66.66

72.54
54.28
55
71.42

66.66
67.92
86.36
33.33
71.42
83.87
88.37
100
69.23
62.25

100

66.66

78.57
80
50
80

85.71

33.33

15” se encuentra distribuida de la siguiente

Grafica 4

"Distribucion de alumnos por discapacidad’
CAM 15

E Motriz

Motriz, 1

H intelectual
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Disefio y aplicacion de instrumentos de investigacion

Las técnicas utilizadas en esta investigacion son procedimientos de recoleccion de datos
que permiten la interpretacion del acontecer en el contexto estudiado con la finalidad de dar
respuesta a la interrogante general que orienta la investigacion (Giroux, 2004). El
levantamiento de datos que le dio riqueza al corpus empirico se centro en la utilizacion de
dos instrumentos fundamentales: La entrevista a profundidad y la observacion como
herramientas metodoldgicas que hicieron posible obtener parte de la realidad del mundo
cotidiano en las tres escuelas seleccionadas, a decir: La escuela primaria general vespertina
“Lazaro Cardenas del Rio” de Apan, la escuela primaria indigena “Lazaro Cardenas” de
Cochotla Atlapexco y el Centro de Atencion Multiple No. 15 (CAM 15) de Ajacuba.

El uso de la observacion en la presente tesis fue fundamental. Esta técnica permitio
realizar aproximaciones sucesivas a las interpretaciones de segundo orden sobre el discurrir
de los acontecimientos importantes para el objeto de investigacion en el sentido de que “La
investigacion de campo exige ser cuidadoso y reflexivo para advertir y describir los
acontecimientos cotidianos en el escenario de trabajo para tratar de identificar el significado
de las acciones de esos acontecimientos desde los diversos puntos de vista de los propios
actores” (Erickson, 1989: 199).

La observacion se refiere de manera puntual a la accion de mirar detenidamente un
fendmeno sobre el cual se quiere captar alguna informacion especifica. Dos son las formas
basicas en que se puede llevar a cabo esta observacion, y es la participante® y la no

participante.

%2 «La observacion participante es la principal técnica etnografica de recogida de datos. El investigador pasa
todo el tiempo posible con los individuos que estudia y vive del mismo modo que ellos. Toma parte en su
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Para efectos de la investigacion, la observacion no participante fue la mas indicada
como “La interaccion social entre el investigador y los informantes (...) durante la cual se
recogen los datos de manera sistemética y no intrusiva” (Taylor & Bogdan, 1990: 131). La
aplicacion de esta técnica de investigacion permitié el acceso a las manifestaciones del
objeto en cuestion que se logré captar a través de las acciones tanto de los profesores y
padres de familia dentro de la institucion escolar recuperando las formas simbdlicas de los
sujetos por medio de registros empiricos en el campo que designa tanto el lugar y desarrollo
de los procesos de integracion, inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad.

Paralelamente se realizaron entrevistas® que representan dentro del disefio de
investigacién el instrumento méas importante para rescatar la explicacion del sujeto social
siendo “un recurso que permite acceder a informacion de primera mano, directamente con
quien la genera o la posee, a través de un didlogo que favorece el conocimiento de aspectos
adicionales y accesorios a la misma informacion, y que por estas posibilidades facilitan
también el conocimiento del contexto necesario para atender mejor la informacion.”
(Valles, 2012: 76) con un caracter cualitativo que le otorga flexibilidad y dinamismo.

La entrevista a profundidad concebida como una herramienta de excabar, implica la
existencia de encuentros reiterados cara a cara con cada uno de los informantes (Taylor &

Bogdan, 1990: 101). Esta accion permite consecuentemente arribar a un tipo de

existencia cotidiana y refleja sus interacciones y actividades en notas de campo que toma al momento o
inmediatamente después de producirse el fendmeno” (Goetz & Lecompte, 1988, : 126).

% “La entrevista es una conversacion sistematizada que tiene por objeto obtener, recuperar y registrar las
experiencias de vida guardadas en la memoria de la gente. Es una situacién en la que por medio del lenguaje,
el entrevistado cuenta sus historias y el entrevistador pregunta acerca de sucesos, situaciones. Cada
investigador realiza una entrevista diferente segun su cultura, sensibilidad y conocimiento acerca del tema, y
sobre todo, segun sea el contexto espacio-temporal en el que se desarrolla la misma” (Sautu & Boniolo, 2005,
: 48). “Las entrevistas son susceptibles de producir las mismas falsificaciones y engafios, exageraciones que
caracterizan el cambio verbal... no debe darse por sentado que lo que un apersona dice en la entrevista es lo
que una persona cree o dice en otras situaciones” (Taylor & Bogdan, 1990, : 106).
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comprension sobre las perspectivas que tienen aquellos sujetos entrevistado respecto de la
inclusion de los nifios con discapacidad en las escuelas primarias antes mencionadas. Para
tal efecto es imprescindible “El discurso como acontecimiento en una forma mas dialéctica
a fin de tomar en cuenta la relacion que conforma el discurso como tal, la relacion entre
acontecimiento y significado” (Ricoeur, 1986: 23), se transforma en una forma de

aproximarnos a la cotidianidad de la escuela y los individuos que interactGan en su interior.

Prueba y aplicacion de instrumentos de investigacion

El siguiente paso en el disefio de investigacion fue la construccion de dos guias de
entrevista, una para padres y otra para profesores que desde el enfoque hermenéutico no se
asumen como camisa de fuerza sino como poseedoras de un caracter Gtil que contribuye a
conseguir el objetivo planteado en la investigacion que se refiere puntualmente a: Conocer
desde la mirada de los padres y profesores de nifios con discapacidad, las circunstancias
sobre la inclusién de estos Gltimos en la primaria general, indigena y especial, que estan
reportando estadisticamente en el ciclo escolar 2011-2012 el mayor namero de casos en la
entidad hidalguense.

La guia de entrevista para los profesores® estuvo constituida por los siguientes
apartados: 1.Traslado, 2. Escuela, 3. Recreo y 4. Familia. Por su parte la de padres® por: 1.
Ingreso y permanencia del alumno con discapacidad, 2. Traslado, 3. Escuela, 4. Recreo 5.
Familia. Ambas fueron piloteadas segin correspondia con padres profesores de educacion

especial de la Unidad de Servicios y Apoyo a la Educacién Regular No. 11 y profesores de

% \/er anexo No. 2
% \/er anexo No. 3
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la escuela primaria general “Centro Cultural Campesino” perteneciente a la zona escolar
127 de educacién primaria.

Las continuas revisiones y el pilotaje de la guia de entrevista, permitié su aplicacion
exitosa con los padres y profesores en las siguientes escuelas primarias: primaria general
“Lazaro Cardenas del Ri0” que opera en el turno vespertino del municipio de Apan,
primaria indigena “Lazaro Cardenas” de la comunidad de Cochotla, municipio de
Atlapexco y en el Centro de Atencion Multiple No. 15 (CAM 15) ubicada en el municipio
de Ajacuba. El total de entrevistas aplicadas fue de 58, de las cuales 33 corresponden a
padres de familia y 25 a profesores.

Grafica b

Total de entrevistas aplicadas
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Del total de entrevistas, se aplicaron 9 a padres y 6 a profesores en la escuela primaria
general vespertina “L&zaro Cérdenas del Rio” de Apan. 9 a padres y 9 a profesores en la
escuela primaria general indigena “Lazaro Cardenas” de Cochotla, Atlapexco y 18 a padres
de familia y 7 a profesores en la escuela primaria de educacion especial “CAM 15 del

municipio de Ajacuba.

Tercera fase

Analisis del corpus de datos empiricos

El anélisis de los datos empiricos requirio la transformacion del discurso oral en discurso
escrito a través de la transcripcion de cada una de las entrevistas (Taylor & Bogdan, 1990).
Este cambio cualitativo es de gran importancia aunque no aparezca objetivado en la ruta
critica en el sentido de que la escritura de cada discurso emitido por los informantes toma la
forma representativa simbdlica de la informacion expresada en la entrevista la cual se
almacenaba electronicamente en una grabadora. La informacion una vez objetivada via la
escritura se enriquecio con la técnica de la observacién que permitid capturar la experiencia
directa del campo en lo que se refiere a las expresiones, ademanes Yy situaciones
contextuales en las que trascurrieron las mismas.

Una vez transcritas cada una de las entrevistas, el analisis sucede como un proceso
dindmico y creativo por medio del cual se trata de obtener una comprension méas profunda

de lo que se estudia para continuar afinando las interpretaciones emergentes en el devenir
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dialéctico entre explicacion y comprension como Unico proceso posibilitador de una
interpretacién con mayor posibilidad de ser probable®® con la pertinencia de “Explicar los
sucesos, hallar su concatenacion, sus mecanismos internos y sus causas y efectos. Lograr
volverlos a sintetizar, lograr encontrar las relaciones” (Brom, 1972: 51), que guarda la
integracion, inclusién/exclusion de los alumnos con discapacidad en los procesos a los que
son sometidos mientras se encuentran escolarizados en la educacion primaria: general,
indigena y especial.

La realidad social en el paradigma cualitativo es subjetiva e intersubjetiva (Sautu &
Boniolo, 2005) vy el enfoque tedrico metodolégico mas apropiados para realizar una
interpretacion pertinente por el cual se pretende acercar “lo lejano (temporal, geografico,
cultural, espiritual)” (Ricoeur, 1986: 153) es el hermenéutico por medio del cual se realiz6
andlisis constantes que comenz6 con el levantamiento mismo del dato y el analisis que
culminé en noviembre de 2012 para terminar en el tiempo propuesto en la ruta critica el

borrador de tesis.

Interpretacion de los datos: Analisis del discurso

Las herramientas que se aplicaron en el analisis sistematico del corpus empirico para
explicar y comprender el fenémeno de la integracion, inclusion/exclusion de los nifios con
discapacidad se realiz6 a través de la informacion recogida de la aplicacion de 1 guia de

observacién y 2 guias de entrevista a un total de 58 informantes.

% “Una interpretacion debe ser no s6lo probable, sino también mas probable que otra” (Ricoeur, 1986, : 186).
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Proceder analiticamente corresponde a hallar “Los elementos que se trata de
recuperar por medio del andlisis que se supone siempre mas fundamentalmente que la
realidad compleja que se trata de descomponer” (Ardoino, 1980: 198). En dicho proceso se
empleo la técnica del anélisis del discurso como elemento metodoldgico que permitié dar
cuenta de la forma en que se dice lo que el sujeto expresa (Prieto, 2000).

En el sentido que marca la ruta del proceder analitico estilistico sobre el discurso
como formas de expresion humana y objetivaciones expresivas “aluden a ciertas tendencias
de elaboracion de mensajes, a la preferencia de ciertos recursos por encima de otros y al
tratamiento de ciertos temas en lugar de otros” (Prieto, 2000: 163), caracterizado por el
entrecruzamiento constante del discurso, entrecruzamiento determinado no sélo por la
difusion de los mismos, sino también por nuestras pertenencias a determinados grupos,
sectores, clases sociales.

Siguiendo a (Thompson, 1993) que sefiala que el proceso de comprension se va
haciendo cada vez mas complejo mientras la investigacion avanza hacia la interpretacion de
las formas simbélicas expresadas a través del lenguaje como metafora de sentido al
momento de que se atribuye a sujetos légicos predicados incompatibles.

El efecto de sentido en los usos del lenguaje, procede por innovacion semantica y
multivocidad, es decir, existe la posibilidad de reinterpretacion de un acontecimiento por
medio de un analisis riguroso que permite arribar a una interpretacién de segundo orden.
Aqui se ancla la importancia del analisis del discurso emitido por los sujetos sociales que
participaron aportando sus construcciones sobre su mundo desde dénde pueden aportar al
fendmeno educativo investigado. Dicho analisis se llevo a cabo por medio de herramientas
metodologicas especificas aportadas por (Prieto, 2000) que consiste en realizar diferentes

procesos intelectuales con tecnicas especificas que permitieron el desarrollo de
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movimientos dialécticos continuos hacia una comprension cada vez mas compleja
conforme se profundizo en los datos del corpus empirico.

La eficacia de un mensaje (su capacidad de atraer, de convencer, de maravillar, de
seducir, de divertir...) se juega en los detalles. Son estos los que visten a un personaje, a
una situacién, a una accion. “Dos narraciones sobre el mismo tema varian radicalmente
segun el estilo puesto en juego en una y otra. La seleccion de los términos. La construccion
de los enunciados, la combinacion de los mismos, constituyen el espacio privilegiado del
estilo, en lo que a detalle se refiere” (Prieto, 2000: 184).

El discurso es utilizado en diferentes contextos y a menudo con sentidos diversos. En
todos los casos se coincide en aludir a “formas de expresion humana y a objetivaciones
expresivas” (Prieto, 2000: 163). Los planos de anélisis segin el mismo autor se centra en:
1. De estructuras bésicas, 2. Narrativa, 3. Estilistico y 4. ldeoldgico. Para el caso de esta
investigacion se retoma sélo el plano estilistico, para rescatar el “como dice” cada uno de
los informantes sus expresiones que dan sentido a la construccion de la tesis.

Corresponden al anélisis estilistico las siguientes figuras utilizadas en todas expresion
discursiva: 1. Universalizacion, 2. Via del ejemplo, 3. Tdpicos, 4. Redundancia. 5.
Personalizacion, 6. Despersonalizacion, 7. Inclusion, 8. La pregunta, 9. Amplificacion, 10.
Atenuacion. 11. Division, 12. Amontonamiento de palabras y, 13. Figuras (comparacion y
metafora)

En el analisis del corpus empirico se dice que estan usando la universalizacion
cuando se esta haciendo referencia a un juicio que pretende generalizar a todos los
integrantes de un grupo, de un sexo o de una profesion. Se identifica con la expresion:
“todos” o través de negacion “ninguno” o utilizando formas genéricas: El hombre, el nifio,

el adolescente, el indigena.
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La via del ejemplo denota una generalizacion a través de una sola experiencia de un
solo individuo. El topico expresa refranes que sirven de reconocimiento, reafirmacion,
sorpresa, burla incluso para los hablantes. La redundancia aparece como la figura estilistica
mas utilizada en los distintos discursos de los padres y profesores que se refleja con la
reiteracion constante de ideas o palabras. La personalizacion se identifica con las palabras
“t0”, “usted” que constituye el destinatario de la informacion expresada. En el caso de la
despersonalizacion se identifica porque se lanzan afirmaciones que aparecen como
valederas, necesarias, pero no son atribuidas a sujeto alguno. Se trata de las formulas “hay
que” “se debe” “es preciso” entre las expresiones mas utilizadas.

Se identifica la inclusion cuando el sujeto hablante se involucra en la accion: “les
hacemos dafio”, “nos sentiamos igual”, “nos sentimos menos”. Este recurso constituye en la
realidad una manera de reconocimiento, de integracion social. La pregunta se manifiesta
como una interrogacién que enfatiza algo durante un didlogo o una expresion que no
necesariamente espera respuesta. La amplificacion se manifiesta en la tendencia a enfatizar
términos, adjetivos y acciones destinadas a pintar algunas situaciones o personajes.

La atenuacion en el analisis del discurso estilistico, aparece a menudo para justificar
algunas acciones “no trajo su tarea, pero es que no tenia con que escribir”. Algo que puede
ser dicho con pocas palabras y se colma de detalles con lo cual se abre una gran cantidad de
informacion es una de las caracteristicas de la division, la cual es una de las figuras que
resultd también mas socorridas en el analisis del corpus empirico. EI amontonamiento de
palabras se diferencia de la anterior en que es una reunion de palabras para escribir o
enfatizar algo.

Las figuras sefialan un rodeo de palabras destinadas a enfatizar o dar mas colorido,

mas realce a lo que se quiere decir. Dentro de este estilo esta la comparacion que consiste
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en relacionar dos elementos para proporcionar un mayor realce: “hablaba como un perico”.
La metéfora constituye una comparacion pero sintetizada “era un perico”.

Todas las figuras del andlisis estilistico aparecieron en el corpus de datos empirico,
sin embargo en la redaccion del Capitulo V donde se plasman los resultados de la
investigacion solamente se plasma: 1. La universalizacion, 2. Via del ejemplo, 3.
Redundancia, 4. Inclusion, 5. Amplificacion, 6. Atenuacion, 7. Division y 8.
Amontonamiento de palabras.

Este ejercicio analitico enclavado en el enfoque cualitativo de corte hermenéutico
tiene la intension de rescatar especificamente el “cémo dice” lo que el sujeto dice sobre su
mundo, sus creencias y opiniones individuales.

Siguiendo de cerca el método en esta investigacion; se construyo sin perder de vista
que: “Los investigadores cualitativos observan, entrevistan, graban, describen, interpretan y
valoran a los grupos segun su forma de ser” (Eisner, 1988: 50). En esa tonica de sentido, el
norte lo marco la referencia de que ““un grupo de uno” puede ser tan esclarecedor como
una muestra grande” (Taylor & Bogdan, 1990: 105).

Dentro de la corriente hermenéutica, el analisis del discurso para identificar el “Qué
se dice” y el “Coémo se dice” se empata perfectamente con este paradigma permitiendo la
construccion de una macroestructura teméatica como parte de lo que en gramatica se conoce
como coherencia intencional (al interior del propio discurso) y coherencia extensional (para
asimilar cada nuevo discurso con nuestro propio acervo, que no es otra cosa que nuestro

propio pensamiento.
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Cuarta fase

La escritura representa un instrumento de poder dentro del enfoque teérico estructural-

funcionalista que prima la ordenacion temporal®

de lo narrado con lo que supera la
caracteristica de la oralidad. El proceso de escritura se realizé gradualmente a traves de la
construccion sistematica de subproductos, tal como se muestra de manera general en la ruta
critica de investigacion.

La narrativa utilizada en la escritura intenta aportar al conocimiento los factores que
inciden en la integracidn, inclusién/exclusion de los nifios con discapacidad en tres escuelas
primarias del estado de Hidalgo, como un hecho social especifico que se instala en lo
educativo, recuperado a través del discurso® de los padres y profesores mediante el cual se
accede a un nivel de compresion del fenémeno en cuestion. En este sentido, este apartado
tiene la intencion de mostrar de manera general la I6gica que se siguié en la construccion de
la tesis.

El cimiento primordial fue el protocolo de investigacion donde aparecen cuestiones
fundamentales como el planteamiento del problema, supuestos de investigacion,
delimitacién del problema, objetivos generales y justificacion que se rescataron en la
introduccién. La revision de investigaciones relacionadas con el tema aparece en el

Capitulo 1. El esbozo histdrico en el Capitulo siguiente. La metodologia de la investigacion

en el Capitulo I11'y el marco teorico en el Capitulo IV.

% “En cierto sentido, la escritura da una primacia al “ordenaciéon temporal” que no se encuentra en la
conversacion. Seguramente esto es mas importante que el mero hecho de que la escritura sea visual y la
conversacion acustica” (Guiddens & Thurner, 2006, : 283).

% «Una forma para comprender los fendmenos sociales, en especial la docencia, el relato a menudo es el
medio idéneo” (McEwan, 1998, : 237).
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El Capitulo V, se construy6 también con base en el protocolo el cual sefiala la ruta
que siguid la investigacion, dando con ello cabal seguimiento al enfoque estructural
funcionalista en lo que concierne a otorgar un orden primordial a los sucesos. Arribar a este
nivel de orden como aparece en esta tesis, es producto paulatino de un ir y venir del dato a
la teoria, construir y deconstruir constante como elementos necesarios que permiten superar
la apariencia cadtica de la realidad educativa donde se encuentra inserto el tema de
investigacion referido a la integracion, inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad en
la educacion primaria: general, indigena y especial desde la mirada de los padres y
profesores en tres escuelas representativas del estado de Hidalgo.

La estructura interna de la tesis y la organizacion de cada uno de los Capitulos
presenta un orden necesario de importancia distinta que en conjunto otorga un sentido de
inteligibilidad. “Al igual que un cubo, un volumen en el espacio, el texto presenta un
relieve. Sus distintos temas no estan todos a la misma altura” (Ricoeur, 1986: 185).

Este Capitulo en su conjunto mostro la construccién de la tesis desde el protocolo de
investigacion hasta la escritura de tesis como una secuencia légica e intencionada que
permitid identificar las distintas manifestaciones la integracion, inclusion y/o exclusion de
los nifios con discapacidad en el discurso de los profesores y padres de familia en tres
escuelas representativas de la educacion primaria en el estado de Hidalgo: general, indigena
y especial.

En el siguiente Capitulo se muestran los referentes de tipo tedrico que hicieron las
veces de lentes con los cuales se pudo observar los hechos sociales de una manera y no de

otra.
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CAPITULO IV Marco tedrico

Tratando de dar respuesta a la pregunta de investigacion como una cuestion esencial para
hacer ciencia (Golombek, 2008: 16) se revisaron distintas referentes de orden teorico, para
construir un corpus de conceptos de distintos niveles de abstraccion articulados entre si. En
este sentido en este Capitulo se muestran los aportes tedricos-metodoldgicos con los cuales
se puede ver de un modo la realidad (Sautu & Boniolo, 2005) que precisamente hace posible
en esta investigacion la contribucion al conocimiento de las Ciencias de la Educacion,
mediante un ejercicio de discusion tedrica continua para encontrar el significado de los
sentidos que los sujetos sociales le dan a sus acciones.

Los tedricos que permiten ver la realidad social del fendmeno educativo de “La
integracion inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad en la escuela primaria general,
indigena y especial. Un analisis del discurso” destacan: Edgar Morin, Karel Kosik, Michel
Foucault, Tonny Booth & Meil Ainscow y Nestor Garcia Canclini. Algunos de sus conceptos

de importancia para la investigacion son los siguientes:
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Cuadro 8

Conceptos teodricos de relevancia para la investigacion

Corriente tedrica Autor Conceptos utiles
Michel Foucault Locos.
Biopoder

Reflejo historico de la
segregacion

Tzvetan Todorov Moralidad, simpatia y
justicia.
Estructuralista

Berger, P. y Thomas Realidad (preinterpretada)

Lukmann.

Satil Karsz Exclusion

Jesus Rodriguez Zepeda Discriminacién,  estigma,
prejuicio

Karel Kosik (La cosa, la cosa misma,
totalidad, realidad, mundo
cotidiano.)

Néstor Garcia Canclini Hibridacion

Mel Ainscow y Tonny Boot Inclusion Educativa

La corriente tedrica que distingue esta investigacion pertenece a la estructural
funcionalista. Dentro de ella los hombres como seres sociales no tienen significado y no
existen fuera de las relaciones, que constituyen y especifican su conducta, La nocion
fundamental en esta teoria no es el sujeto en solitario, sino inmerso en complejas estructuras
de tipo psicoldgicas, econémicas y sociales, que son analizables a través de la descomposicién
en sus partes “para poder reproducir mentalmente la estructura de la cosa, es decir, para

comprender la cosa” (Kosik, 1985: 30).
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La investigacion del fendmeno de la integracion, inclusién/exclusiéon de los nifios con
discapacidad en la educacion primaria: general, indigena y especial en Hidalgo, conlleva tener
presente que todo fendbmeno por muy local que parezca, estd lleno de relaciones con la
totalidad. En este sentido Edgar Morin aporta los insumos tedricos conceptuales que permiten
apreciar todo fendbmeno de investigacion en multiples conexiones con el todo. Mirar la
complejidad requiere educar el pensamiento, integrando lo diverso, lo diferente, lo contrario,
asi como las distintas formas de pensamiento y concebir la duda junto con la incertidumbre
como potenciadores de un espiritu creativo. “El pensamiento complejo es el pensamiento que
es consciente de sus propios supuestos e implicaciones, asi como de las razones y evidencias
en las que se apoyan sus conclusiones. EI pensamiento complejo examina su metodologia, sus
procedimientos y su perspectiva y punto de vista propios. ElI pensamiento complejo esta
preparado para identificar los factores que llevan a la parcialidad, a los prejuicios, al
autoengafo. Conlleva pensar sobre los propios procedimientos de la misma manera que
implica pensar sobre la materia objeto de examen” (Lipman, 1998: 67). La totalidad
“significa: Realidad como un todo estructurado, en el cual puede ser comprendido
racionalmente cualquier hecho” (Kosik, 1985: 55).

Las mdltiples y variadas relaciones del objeto de investigacién con las distintas
realidades de la realidad® real le dan a la integracion-inclusion/exclusion de los nifios con
discapacidad, una aparente caracteristica caotica; que es imprescindible superar por medio de
la supresion de la creencia fetichizada de una realidad dada e inaccesible. El abordaje del
fendmeno como una cosa, tal como lo indica Weber “La regla primera y fundamental es:

considerar los hechos como cosas” (Berger & Thomas, 1993: 33). Este cambio de vision,

% La realidad es “Una cualidad propia de los fenémenos que reconocemos como independientes de nuestra
propia volicion” (Berger & Thomas, 1993, : 11).
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posibilita desde el nivel gnoseoldgico remover el determinismo de que las cosas son como
aparentemente son y, en su lugar queda la posibilidad de acceder a un analisis del mismo
“...separando y aislando y haciéndolos relativamente independientes. Aqui esta el fundamento
de todo conocimiento, la escision del todo” (Kosik, 1985: 70).

El fendmeno de investigacion requiere de una transformacion conceptual para abordarlo
como una cosa social que muestra en apariencia su esencia, la cual deja entrever algunas
relaciones pero que, al mismo tiempo en parte las oculta. Esta caracteristica se supera sélo a
través de un rodeo dialéctico por medio de la “critica revolucionaria de la praxis, la puesta en
practica de un pensamiento dialéctico, Util para disolver el mundo fetichizado de la apariencia
y, por ultimo la realizacion individual de la verdad como una creacion humana” (Kosik, 1985:
36). Este proceso tiene la finalidad de destruir el mundo de la pseudoconcrecion de la
objetividad fetichizada de todo fendmeno de investigacion.

El mundo cotidiano, es un mundo social en que “(...) la verdad no estd dada ni
predestinada, ni esta calcada indeleblemente en la conciencia humana; es el mundo en el que
la verdad deviene” (Kosik, 1985: 36), que se impone por si sélo, y es “una realidad
interpretada por los hombres con un significado subjetivo compartido de un mundo coherente”
(Berger & Thomas, 1993: 34) presente y objetivada, constituida, dominada por motivos
pragmaticos. Desafiar la realidad cotidiana requiere de un esfuerzo deliberado y nada féacil
para superar la aparente causa de los fenémenos que son explicados en la vida cotidiana.

Como parte del desafio a la realidad cotidiana y a sus explicaciones de primer orden, la
investigacion historica sobre la atencion que se ha brindado en el pasado a las personas
distintas contribuye a entender que la segregacion es un hecho social construido. En este
sentido, Michel Foucault expone sus hallazgos de la época clasica sobre este tema “(...) los

locos (...) sufrian un régimen de internados, hasta el dia que se les encontré en las salas del
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Hospital General o en los calabozos de las casas de fuerza (...). Pero casi nunca se preciso
claramente cual era su estatuto ni quée sentido tenia esta vecindad, que parecia asignar una
misma patria a los pobres, a los desocupados, a los mozos de correccional y a los insensatos”
(Foucault M. , Historia de la locura en la época clasica I, 1976: 79). El encierro al que eran
sometidos los locos en esa época, tiene que ver con un mito generador de miedos: “(...) que se
formula en términos médicos, pero gque en el fondo esta animado por un mito moral. La gente
se aterra de un mal bastante misterioso que podria esparcirse, segin se dice, a partir de las
casas de confinamiento para amenazar en breve a las ciudades” (Foucault M. , Historia de la
locura en la época clésica I, 1976: 27).

El pensamiento sobre los locos*® en la época clésica de separar a las personas distintas o
anormales logra proyectarse historicamente en la vida cotidiana de la practica educativa de los
docentes de educacion primaria y en el pensamiento social generalizado, que influye en el
pensamiento de las personas para que identifiquen como ideal que se les ofrezca una
educacion diferente en espacios también diferentes.**

Actualmente se han impulsado movimientos educativos que propugna por superar la
vision historica de segregacion y se apuesta por la integracion-inclusion de nifios con

discapacidad junto a los nifios regulares. En esta integracion-inclusiéon educativa, aparece un

0 E] concepto de locos tiene un cambio significativo en el trascurso histérico. Cabe sefialar sélo un ejemplo de
como a finales del siglo XVIII en México se hacia una distincion entre locos e idiotas: “En la clasificacion de
Sosa, los idiotas eran individuos que, desde su nacimiento, no habia tenido un desarrollo mental en
correspondencia con su edad cronoldgica, por lo que a lo largo de su vida no podian tener un momento de
lucidez, en tanto que los locos eran los individuos que en algin momento habian manifestado un desarrollo
mental, social y afectivo acorde con su edad pero que debido a diversas circunstancias, entre ellas accidentes o
traumas, habian interrumpido su crecimiento natural” (Padilla, 2011, : 256).

*1 Con el movimiento de integracién educativa, se promueve la integracién de los nifios con necesidades
educativas especiales asociadas 0 no a alguna discapacidad a las escuelas regulares. Para lograrlo, los nifios que
se encontraban escolarizados en los Centros de Atencion Multiple como actualmente se les denomina a lo que
antes eran escuelas de educacion especial, se han reorientado sus funciones, dentro de las cuales se destaca el
brindar apoyo a la educacion primaria principalmente, para garantizar la inscripcion, permanencia y certificacion
de los nifios con discapacidad y necesidades educativas especiales que ahi se encuentran escolarizados.
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fendmeno que todavia conserva el reflejo historico de separar al distinto, al diferente. Los
sitios usados para separar, cuenta con caracteristicas arquitectonicas distintas a los que ocupan
los nifios catalogados como normales.

Los discursos de los profesores son la materia prima indispensable en el desarrollo de la
investigacion, donde aparecen hasta este momento interpretaciones como la anterior. En ese
sentido, los aportes tedricos de Tzvetan Todorov intervienen para clarificar las ideas que
pueden aparecer en los datos empiricos como: La moralidad, el orgullo profesional, la
simpatia y la justicia. La moralidad en algunos casos puede ser un monstruo, el orgullo
profesional, es un sentimiento de actualidad; caracteristico de una sociedad moderna en la que
la fascinacion de la competencia técnica ha sofocado el sentido humano; la simpatia es el
sentimiento experimentado directamente a partir de la experiencia de otro, cualquiera que éste
sea, y se presenta con mayor frecuencia, bajo la forma de compasion, en la que se aspira a la
disminucion de su pena provocado por el espectaculo de su felicidad. La justicia “(...) es un
conjunto de principios y de leyes que se encarna en una institucion, que puede producir
beneficios a individuos particularmente tanto como los actos de dignidad, de cuidado o de
actividad espiritual, pero no implica ya la virtud de quien la practica, y por lo tanto éste Gltimo
no tiene de que enorgullecerse” (Tzvetan, 2009: 120).

El mismo tedrico ofrece un recurso tedrico muy importante con el que se puede entender
que en el pasado se buscé eliminar con las practicas de segregacion y de no inclusion a las
personas distintas en el plano intelectual y fisico: “los seres inferiores deben ser castigados,
incluso eliminados” (Tzvetan, 2009: 135). Este hecho permite tambien dar respuesta porqué
en algunos casos se sigue repitiendo la segregacion y la exclusion mediante practicas mas
discretas y sutiles a esos sujetos desventajados sefialados como con discapacidad de los

espacios de las escuelas primarias.
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El cambio de perspectiva que a nivel global se esta construyendo sobre el derecho a la
educacion que tiene todo ser humano por el s6lo hecho de serlo se contrapone a la eliminacion
del sujeto. Estas garantias ya se encuentran en el discurso politico del Estado, el cual se ha
agenciado el derecho a decidir lo que es politicamente correcto para este tipo de nifios. Este
modo de proceder, se puede entender bajo el concepto de biopoder, que hace alusién a que
“(...) lo biolodgico se refleja en lo politico; el hecho de vivir ya no es un basamento inaccesible
que so6lo emerge de tiempo en tiempo en el azar de su muerte y su fatalidad; pasa en parte al
campo de control del saber y de la intervencion del poder” (Foucault M. , Historia de la
sexualidad I, 2007: 172).

La nocion tedrica de poder acufiada por Foucault, también es de extrema utilidad en la
investigacion, como algo que circula y que no precisamente se posa sobre una persona, pero
que si es una relacion de fuerza asimétrica entre el que la sufre y el que la ejerce. “Contamos,
en primer lugar, con la afirmacion de que el poder no se da, ni se intercambia, ni se retoma,
sino que se ejerce y s6lo existe en un acto. Contamos igualmente con otra afirmacion: La de
que el poder no es, en primer término, mantenimiento y prorroga de las relaciones
econdmicas, sino prioritariamente una relacion de fuerzas en si mismo” (Foucault M. ,
Defender la sociedad, 2000: 27). A través de este concepto se puede mirar, las maltiples
relaciones donde el profesor se constituye regularmente sobre quien se ejerce el poder,
mientras que el Estado el quien lo detenta y lo imparte. En esta relacion asimétrica se dan
procesos de resistencia ya “Que donde hay poder hay resistencias y no obstante (o mejor: por
lo mismo), este nunca estd en posicion de exterioridad respecto del poder” (Foucault M. ,
Historia de la sexualidad I, 2007: 116).

La objetivacion del fendbmeno de la integracion inclusion/exclusion, exige utilizar un

medio que capte el paso de la vida cotidiana en la realidad social. Para tal efecto se hace
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impredecible adoptar un nuevo concepto como la objetivacion de la realidad usando como
vehiculo éptimo de conservacion a la escritura. EI cambio cualitativo que proporciona sobre la
realidad siempre cambiante, captura de cierto modo el evento y lo coloca en posicion para su
estudio cientifico “Pero si la comprension esta separada de la explicacion por este abismo
I6gico, ¢(Como pueden ser cientificas las ciencias humanas? Dilthey no ceso de enfrentarse a
esta paradoja. Descubrio en especial después de haber leido investigaciones ldogicas de
Husserl, que las geisteswissenschaften eran ciencias en la medida en que las expresiones de la
vida experimentan una especie de objetivacion que hace posible un enfoque cientifico de
alguna manera similar al de las ciencias naturales” (Ricoeur, 1986: 182). Este cambio permite
estar acorde con la postura teorica estructuralista como una mirada que posibilita dar cuenta de
él coherentemente (Reynoso, 2007) al procurar un “(...) descentramiento del sujeto, una
peculiar preocupacion por la naturaleza de la escritura, y por consiguiente por los materiales
textuales; y su interés en el caracter de la temporalidad como componente constitutivo de la
naturaleza de objetos y sucesos” (Guiddens & Thurner, 2006: 255).

Al nivel de comprension al que se llegd en esta tesis mediante el andlisis del objeto de
investigacion, tendra un caracter de validez en el contexto en la que se llevd a cabo y para ese
momento especifico (Guiddens & Thurner, 2006: 115). En ese entendido, las relaciones
sociales no quedan establecidas de una vez por todas, sino abiertas y sometidas al continuo
reconocimiento por parte de los miembros de la comunidad. “Recordar que nuestras versiones
son provisionales significa respetar la capacidad que tienen los sujetos individuales y
colectivos de transformar su mundo” (Rockwell, 2011: 75). La dimension temporal en
investigaciones de tipo social como la presente, obliga a reconocer la naturaleza siempre

cambiante del objeto de investigacion.
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Hasta el momento se han expuesto las teorias que permiten acceder a la comprension del
objeto de investigacion mediante la practica consciente de una actividad especial de analisis
apegado a rigor (Kosik, 1985: 29), por medio del cual se puede acceder el fundamento oculto
de su esencia. En el siguiente apartado se estaran poniendo a discusion algunos aportes
tedricos que contribuyen en la construccion y apuntalamiento conceptual de la integracion,
inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad en la escuela primaria: general, indigena y

especial. Un analisis del discurso.

Discusiones tedricas

En este apartado se colocan los aportes de los tedricos de los distintos autores que hasta el
momento contribuyen a mirar el objeto de investigacion con la intensién de poner a discutir
cada uno de sus conceptos utilizados.

Estudiar los fendmenos sociales desde una mirada multirreferencial, posibilita ver el
objeto de investigacion en relacion con el todo (Morin, s.f.). Sin embargo, dicha mirada se
contrapone con la de (Kosik, 1985: 70) que manifiesta que se accede al conocimiento a través
de separar y aislar las caracteristicas del fendmeno y hacer sus relaciones independientes.

Seguir sin una vigilancia sobre el rumbo de la investigacién, buscando cada una de las
implicaciones del objeto con el todo bajo el precepto de Edgar Morin, llevaria posiblemente a
esta investigacion que se perdiera el objetivo fundamental en medio de la riqueza infinita de la
realidad (Weiss, 2003: 85). Esta caracteristica imposibilita que un cientifico o disciplina sea
capaz de dominarla. “No hay ninguna teoria, ningin marco conceptual que pueda englobar la

disciplina en su totalidad” (Dogan & Pahre, 1993: 74).
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Un ejemplo precisamente sobre la especializacion del conocimiento, se encuentra en los
aportes conceptuales que dan identidad a la educacién especial como la inclusion educativa,
entendida desde el plano legal como “un proceso democratico integral que involucra la
superacion efectiva de las condiciones politicas, econdmicas, sociales y culturales que
producen historicamente la exclusion. Es un proceso que se construye en oposicion a las
fuerzas y tendencias que han producido y producen histéricamente la negacién del derecho a
la educacion de los mas pobres y excluidos” (Gentill, 2009: 35). Esta mirada tedrica busca
precisamente garantizar que se ejerza “El acceso al que tienen derecho todos los menores al
curriculo basico y a la satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje” (Garcia l. , La
integracion educativa en el aula regular, 2000: 58). Sin embargo, la critica a esta politica
educativa es precisamente que la compulsion por las innovaciones en el campo de la
educacion no responde la mas de las veces a una necesidad pedagogica sino a la dinamica que
la politica educativa asume (Diaz A. , 2006).

El postulado fundamental del movimiento de inclusidn educativa, es la identificacion y
supresion de las barreras de aprendizaje: “barreras ideoldgicas y fisicas que limitan la
aceptacion, el proceso de aprendizaje y la participacion plena de los alumnos que presentan
necesidades educativas especiales” (SEP, 2006: 27). La identificacion de las barreras para el
aprendizaje no exenta de la aparicion de otras, puesto que en el medio escolar pueden surgir
nuevas barreras que limiten el aprendizaje y la participacion, o que excluyan y discriminen de
diferentes maneras a los estudiantes.

Las dos posturas mas representativas sobre como debe darse la educacion de los nifios
con necesidades educativas especiales asociados a discapacidad, convergen en el terreno de lo
practico en educacion especial. Gran parte de las asesorias que brinda la educacion especial a

los profesores de educacion primaria estdn encaminadas a las adecuaciones curriculares, pero
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ademés en la identificacion de las barreras para el aprendizaje** (Booth & Ainscow, 2002: 9),
con lo que se quiere dar un salto a la inclusion educativa, mediante un conjunto de procesos
orientados a eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la
participacion de todo el alumnado.

Las razones de peso que impulsa la inclusion educativa, tiene su ancla en el factor
econdomico. “Uno de los razonamientos en dos vias es que no es posible satisfacer las
necesidades de todos los nifios con discapacidad en el sistema de educacion ordinario; no es
fiscalmente viable. De hecho un estudio de la OCDE (1994) concluyé que incluir a los nifios
con discapacidad en las aulas ordinarias es de siete a nueve veces menos costoso que mantener
un sistema separado” (Laurin-Bowie, 2009: 46). La observancia de este factor por parte del
Estado sobre la viabilidad y pertinencia de la integracion o inclusion de los nifios con
discapacidad a las escuelas primarias, genera multiples cambios en la dindmica de atencion
que hasta antes de la década de los 90 del siglo pasado se llevaba a cabo en espacios
separados.

Impulsar la inclusién educativa por cuestiones econdémicas ha generado distintos analisis
como el que dice: “Cuando el Estado no asume por entero o de pleno derecho la
responsabilidad por la cohesion social, (lo que estd diciendo es): jocUpense ustedes de los
pobres, de los viejos!, ;Yo el Estado, tengo otras cosas que hacer!” (Karsz, 2000: 21). Bajo
esta logica, el movimiento que comenz6é como ‘“una posible integracion culmine con la
desintegracion del sujeto aprendiente” (Borsani & Cristina, 2009: 20).

En contraposicion, existe otra postura teorica que dice que el Estado en algunos aspectos

se vuelve totalitario y controlador “sobre toda la esfera publica en la vida de cada persona y

*2 Las barreras que identifica el movimiento de Inclusién Internacional son: “(...) la falta de transporte/la
distancia fisica de la escuela, las instalaciones de dificil acceso, la escases de maestros capacitados Yy la actitud
negativa de la sociedad” (Laurin-Bowie, 2009, : 49).
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usurpa en gran medida la esfera privada: controla su trabajo, el lugar donde vive, su propiedad,
la educacion o las distracciones de sus hijos, incluso su vida familiar o amorosa” (Tzvetan,
2009: 136). Este pensamiento concuerda con el concepto de biopoder que se centra en “el
cuerpo como maquina: su educacion, el aumento de sus aptitudes, el arrancamiento de sus
fuerzas, el crecimiento paralelo de su utilidad y su docilidad, su integracion en sistemas de
control eficaces y econdmicos” (Foucault M. , Historia de la sexualidad I, 2007: 168). Tener
el equilibrio entre controlar a las personas en el aspecto educativo que tienen incorporado en
su cuerpo alguna discapacidad y, a su vez colocar la responsabilidad de solventar los gastos
que de ella se derivan en la sociedad, es un aspecto que ahora se encuentra en construccion,
toda vez que el Estado asume un rol de administrador, mientras permite la creacion de
instituciones que se construyen con donaciones de la sociedad para brindar educacion a los
nifios con discapacidad.

Asi como la discusion entre los distintos elementos tedricos es fundamental, también lo
fue la exposicién de los referentes teéricos que sustentan dicha discusion. En este sentido lo
que se ha mostrado a lo largo del presente Capitulo permite identificar la postura teérica y la
manera de mirar de determinada manera la realidad social del &mbito educativo.

En el siguiente Capitulo se exponen los resultados de la investigacion con base en el
analisis de los datos empiricos recabados tanto de padres y profesores de la escuela primaria
general “Lazaro Cardenas del Rio” de Apan, escuela primaria indigena “Lazaro Cardenas” de
la comunidad de Cochotla municipio de Atlapexco y de la escuela de educacion especial

“Centro de Atencion Multiple No. 15” de Ajacuba.
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CAPITULO V Integracion/inclusion. Una larga transformacion de las practicas de

exclusion

La exclusion socialmente tiene significado, cuando se ejerce discriminacion negativa sobre
sujetos o grupos sociales. En este sentido el objetivo del Capitulo es mostrar mediante un
corpus de datos empiricos recabados, analizados y sistematizados, la existencia en la realidad
social de tres escuelas primarias en el estado de Hidalgo la permanencia y vigencia de la
exclusion como un fendmeno de larga duracion que atraviesa los dos grandes movimientos
que han trastocado profundamente a la educacién especial, a decir de la integracion educativa
y la inclusion educativa.

La exclusion opera a nivel psiquico con repercusiones en la practica cuando se acciona
un primer motor que comienza a operar mediante la identificacion de caracteristicas fisicas,
intelectuales o culturales. De acuerdo con la Comision Nacional para la Prevencion del Delito
(CONAPRED) estos grupos son: las personas adultas mayores, afrodescendientes, fieles
religiosos, etnias, migrantes y refugiados, mujeres, nifias y nifios, personas con discapacidad,
personas con VIH, jovenes y personas con preferencia u orientacion sexual distinta a la
heterosexual (Sinembargo, 2012).

En este contexto, la discriminacién es la negacion del ejercicio igualitario de libertades,
derechos y oportunidades para que las personas tengan posibilidades iguales de realizar sus
vidas. Es decir, la discriminacion excluye a quienes la sufren de las ventajas de la existencia
en sociedad, con la consecuencia de que éstas se distribuyen de forma desigual e injusta. La
desigualdad en la distribucion de derechos, libertades y otras ventajas de la vida en sociedad
provoca a su vez que quienes son sujetos a ésta, son cada vez mas susceptibles de ver violados

sus derechos en el futuro.
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Asi, cuando la discriminacion se focaliza histérica y sistematicamente en contra de
personas pertenecientes a grupos especificos, se habla de grupos vulnerados que, al tener
constantemente menores oportunidades y un acceso restringido a derechos, se encuentran en
una situacion de desventaja con respecto al resto de la sociedad (CONAPRED, 2012). En este
sentido, el grupo social vulnerable pueden sefialarse concretamente en esta tesis como a los
nifios con discapacidad que se encuentran escolarizados en tres escuelas primarias del estado
de Hidalgo: escuela primaria vespertina “Lazaro Cardenas del Rio”, escuela primaria indigena
“Lazaro Cardenas” de Cochotla, Atlapexco y Centro de Atencion Multiple no. 15 (CAM 15)
de Ajacuba.

Se entendera por discapacidad como un concepto que alude a una falta, carencia, una
condicion negativa que cualifica a ciertas personas que carecen de algo, que la mayoria de las
personas, las no discapacitadas si poseen: “Se las califica asi, como deficitarias, por tanto
imperfectas, en consecuencia, sujetos a una desviacion respecto de cierta normalidad”
(Rodriguez & Ferreira, 2010: 290)

Los hallazgos que se presentan en esta investigacion se muestran enriquecidos con las
herramientas que proporciona el andlisis del discurso que permite rescatar detalladamente
como dice lo que el sujeto expresa. En ese sentido, cada uno de los distintos discursos que
apuntalan y dan soporte empirico a esté Capitulo es sefialado al principio con letras cursivas
segun la figura que desde el punto de vista del analisis del discurso le corresponde. Estas
figuras tal como se sefiala en el Capitulo metodologico son: 1. Universalizacion, 2. Via del
ejemplo, 3. Tdpicos, 4. Redundancia, 5. Personalizacion; 6. Despersonalizacion, 7. Inclusion,
8. La pregunta, 9. Amplificacion; 10. Atenuacion, 11. Division, 12. Amontonamiento de

palabras, 13. Figuras, dentro de la cual se encuentra la comparacion y la metéfora.
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Todas las figuras del analisis estilistico aparecieron en el corpus total de datos empirico,
sin embargo las que aparecen en discurso de los informante en este Capitulo son; 1. La
universalizacion, 2. Via del ejemplo, 3. Redundancia, 4. Inclusion; 5. Amplificacion, 6.
Atenuacion, 7. Division y 8. Amontonamiento de palabras.

Cada una de las figuras sefialadas hace referencia a una forma especifica del como se
dicen las cosas en el discurso de los informantes. Cuando se sefiala en el dato empirico que se
ha hablado con 1. Universalizacion se estd haciendo referencia a un juicio que pretende
generalizar a todos los integrantes de un grupo, de un sexo o de una profesion, 2. La via del
ejemplo denota una generalizacién a través de una sola experiencia de un solo individuo. 3.
Refleja con la reiteracion constante de ideas o palabras. Se identifica la 4. Inclusion, cuando el
sujeto hablante se involucra en la accion. 5. La amplificacion se manifiesta en la tendencia a
enfatizar términos, adjetivos y acciones destinadas a pintar algunas situaciones o personajes. 6.
La atenuacion en el analisis del discurso estilistico aparece a menudo para justificar algunas
acciones. 7. Algo que puede ser dicho con pocas palabras y se colma de detalles con lo cual se
abre una gran cantidad de informacion es una de las caracteristicas de la division. 8. El
amontonamiento de palabras se diferencia de la anterior en que es una reunion de palabras
para escribir o enfatizar algo.

La herramienta del analisis estilistico* en esta investigacién permitié enriquecer lo
aportes al conocimiento en dos sentidos basicos. EI primero de ellos se refiere al qué se dice y
el sequndo al como se dice lo que se dice. Ambos andlisis tienen su base en el discurso tanto
de padres y profesores entrevistados acerca del fendbmeno educativo de: La integracion,
inclusion/exclusion de los nifios con discapacidad en la educacion primaria general, indigena y

especial, en tres escuelas representativas del estado de Hidalgo.

3 Anexo No. 4
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Exclusion. Un fendmeno de actualidad en tres escuelas primarias del estado de Hidalgo

En el resultado del proceso de analisis emprendido sobre el corpus empirico se identificaron
en el eje analitico de la exclusion tres dimensiones. La primera es la econémica con mayor
numero de elementos analiticos que vertebra a las otras dos, la cual se compone de los
siguientes elementos: Arquitectdnico, Distancia geografica y Materiales. La segunda
dimensién es la social que contiene temas agrupados en: Alumno, Familia. La tercera
categoria es la institucional donde aparece la exclusion en los siguientes rubros: Actividades
civicas, Evaluacion y Estadistica.

La exclusion es una discriminacion que aparece en la vida cotidiana en tratos
desfavorables o en desprecio inmerecido a determinadas personas o grupos como los que
viven con discapacidad. La exclusién por discriminacion sobresale en esta investigacion que
se expresa en el discurso de los profesores y padres de familia que tienen en comun nifios con
discapacidad: Los primeros en atencion educativa y los segundos por parentesco familiar
directo.

¢Como explicar el porqué de los hallazgos en esta investigacién? ¢Como ubicar sus
causas profundas? Una posible respuesta, entre otras, es la légica de operacion del modo
capitalista que da respuesta al funcionamiento de las sociedades contemporaneas.

Analiticamente, desde un enfoque tedrico funcionalista se encontré que el destinatario
de la exclusion dentro de la escuela primaria general, indigena y especial se ejerce sobre los
nifios con discapacidad a través de mecanismos que tienen su motor principal en los intereses
capitalistas centrados en el acrecentamiento de la riqueza. Este motor trasmite su Idgica a las
distintas sociedades para hacer que las instituciones internas de cada pais independiente de sus

particularidades culturales y de operacion puedan dar respuesta cabal al interés principal que
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comenz6 el movimiento en ellas para operar en y sobre los sujetos en cuyo seno nacen, viven
y mueren. En ese sentido, los hallazgos encontrados en la investigacion tienen ese orden
I6gico: econdmico, social e institucional.

En el transcurso de este Capitulo, la accién de nombrar a los sujetos informantes y los
mismos nifios con discapacidad, se lleva a cabo bajo la tonica del uso de pseudénimos, con la
intension de guardar sus derechos a la confidencialidad de su informacion personal (APA,

2010), de todos aquellos que participaron en este proceso de investigacion.

Exclusion econémica

La exclusion histérica que sufren los nifios con discapacidad de los bienes econdmicos se
refleja en las cuestiones siguientes: cuestiones arquitectonicas, distancia geografica y carencia

de materiales educativos.

Arquitectonica

Las escuelas de educacion primaria se construyeron para dar respuesta a necesidades histéricas
propias de México, como la ampliacion de la cobertura de la educacion para ofrecerla al
mayor numero de sus habitantes. Cabe notar que lo prioritario era atender al grueso de la
poblacién en edad escolar sin que importara demasiado el sector de los discapacitados. Esta
condicion no ha cambiado, ya que los edificios actuales de las primarias han seguido con la
tonica de construccién centrada en la prioridad en el acceso y permanencia de los nifios sin

impedimentos fisicos y mentales “La mayoria de las escuelas tienen barreras arquitectonicas,
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lo que las hace inaccesible para las personas con discapacidad fisica” (Laurin-Bowie, 2009:
87); tal es el caso de la escuecla primaria general vespertina “Lazaro Cardenas del Rio” de
Apan gue no cuenta con adecuaciones de acceso a pesar de reportar un 38.8 % de nifios con
discapacidad dentro de la que se encuentra contemplada una nifia con discapacidad motriz,
afectada de una mano y un pie.

Asi mismo en el caso de la escuela general indigena “Lazaro Cardenas” de Cochotla
municipio de Atlapexco, no cuenta con adecuaciones de ningun tipo para dar respuesta de
acceso a una nifia con alteracion en el tono muscular con fluctuaciones y cambios bruscos del
mismo, aparicién de movimientos involuntarios y persistencia que manifiesta reflejos arcaicos
(nuevoamanecer, 2013). Estos movimientos anormales le afectan las manos, los pies, los
brazos o las piernas y los musculos de la cara. La cuestién motriz se encuentra comprometida
también en otro nifio de la misma escuela que padece de eventos epilépticos y con afecciones
en la marcha. No es distinto para el Centro de Atencion Mdltiple No. 15 (CAM 15) que
aunque tiene adecuaciones de acceso para permitir la entrada y el desplazamiento, no se
apegan a los estandares establecidos y se identifican areas especificas como los bafios que
carece de rampa con pasamanos para llegar a ellos y la falta de un sujetador a un costado del

inodoro que permita al nifio agarrarse mientras hace uso de él.

“M; (Viadeleiemplo) Bjeng - considero que si tiene algunas adecuaciones ¢No?,
sin embargo, ahorita con lo de la nueva inclusion este, por ejemplo, nosotros eh,
deciamos, hace falta aqui una rampa falta para el desplazamiento, ¢No? y se
realizaba la rampa, sin embargo nunca considerabamos las medidas que debian
Ilevar, ahora con los cursos de nueva inclusion parece que ya vienen las medidas

exactas... RN 15 elevacion y esas cuestiones, pero siento que si le falta
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mucho al CAM ¢No?, los barandales, este, los nifios que tenemos en silla de
ruedas, les falta mucho para ir al bafio por ejemplo, tenemos ahi, a veces como
que empedrados, las piedritas se van haciendo asi y eso todo eso les obstaculiza
el que se puedan desplazar, pero siento que, que si le falta, o sea si realiza, pero

como que le falta un poquito mas jno?” (Garcia S. , 2012).

La cuestion economica es crucial para realizar las adecuaciones pertinentes en cada una
de las tres escuelas, ya que los gastos de adecuaciones lo cubren los padres de familia, toda
vez que los profesores desde su experiencia como docentes no identifican una partida
presupuestal que contemple las adecuaciones basicas de acceso para modificar la arquitectura

de los inmuebles educativos donde los nifios con discapacidad se encuentran escolarizados

“\M; Redundancia) s e dénde lo sacamos? ¢Si?, los papas trabajan, ademas
son, no es un CAM que tenga bastantes nifios ¢no? Con los nifios que tiene
apenas si se sostiene, entonces el recurso econémico es otro factor determinante,

para, para realizar las adecuaciones arquitectonicas” (Garcia S. , 2012).

Dentro de las dimensiones de exclusién, la arquitectonica tiene la caracteristica de ser
ubicada con mayor facilidad por encontrarse en el plano material, sin embargo también tiene
la facilidad de hacerse invisible en el trascurrir de la vida cotidiana en la escuela primaria. Esta
caracteristica hace que siga existiendo en la mayoria de las escuelas primarias del estado

afectando negativamente a los nifios con discapacidad ahi escolarizados.
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Distancia geografica

La distancia geografica juega en contra de los nifios con discapacidad que tienen su lugar de
residencia lejos del plantel educativo donde se encuentran escolarizados. Las causas que
obligan a recorrer grandes distancias estan relacionadas con el punto referido a la exclusién
institucional que han sufrido al ser expulsados de las escuelas cercanas a sus domicilios por
presentar caracteristicas fisicas, intelectuales o conductuales consideradas como adversas para
permitir su estancia en esos planteles escolares.

Los casos de exclusion se encuentran en cada una de las tres escuelas como ilustradores
reales que ocasionan sufrimiento continuo sobre los nifios y sus padres que dia a dia viven un
viacrucis que comienza con la distancia que los separa de la escuela donde algunas veces en
lugar de ser incluidos vuelven a ser victimas de la exclusion ahora de tipo social o
institucional.

En el caso de la escuela primaria “Lazaro Cardenas del Rio”, Carlos es un nifio que tiene
que recorrer 2 kildbmetros 350 metros para llegar al edifico escolar atravesando la ciudad de
norte a sur, ya que su domicilio se localiza en la periferia de la colonia Forjadores. Su hogar es
la ultima casa, colinda con la vegetacion de pequefios matorrales, magueyes y garambullos
gue nacen en el cerro. La carencia de los servicios publicos como el agua potable y el drenaje
son cosas habituales en su vida cotidiana.

Las circunstancias y las condiciones histéricas en que a Carlos le toco vivir, arman las
condiciones para que sufriera la expulsion de la escuela primaria “Maria Soto” anterior a la
que ahora asiste. Este panorama que algunas ocasiones se piensa superado de aquellos afios en
que la educacion comenzaba a masificarse en el estado de Hidalgo a raiz de la Ley de

Instruccion Publica de 1877 que ordeno el establecimiento de una escuela por cada 500
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habitantes establecida en un punto central parece hacerse presente en la realidad actual “Esta
medida hizo surgir nuevas escuelas, pero tuvo el inconveniente de obligar a menores y
maestros a caminar varios kildbmetros todos los dias, 1o que a la postre ocasiond ausencia y
desercion escolar” (Monroy, 2003: 19).

El caso de Heidi, una nifia con discapacidad motora, camina 20 minutos para llegar a la
escuela primaria, aunque ella no fue expulsada, a priori fue destinada a la escuela primaria
vespertina “Lazaro Cardenas del Rio” por su psicologa en el Centro de Atencion Multiple de
Apan.

Para la escuela primaria indigena de Cochotla municipio de Atlapexco, la distancia
geografica parece no tener demasiada importancia, ya que sus pobladores estan acostumbrados
a caminar grandes distancias. Sin embargo existen dos casos en que la distancia es muy
significativa: discapacidad motora y discapacidad intelectual asociada a epilepsia.

Yareli es una nifia de 8 afios que cursa el segundo afio con discapacidad motora. No
puede moverse por si misma, su mama la lleva a la escuela, permanece con ella y la alimenta.
Por las condiciones climatoldgicas de la huasteca hidalguense, se hace dificil llevar en brazos
a la nifia en tiempos de lluvia, cuestidén gue se agrava cuando tienen que salir de su comunidad
para llevarla al Centro de Rehabilitacion Integral de la ciudad de Huejutla.

Basilio es otro menor que también sufre de la exclusion por sus caracteristicas derivadas
de su discapacidad intelectual asociadas a eventos epilépticos constantes, las cuales
etiologicamente comienzan con un tumor en el estbmago cuando cursaba el segundo de
prescolar. El tratamiento quimioterapéutico al que fue sometido desencadena en €l epilepsias
con consecuencias neuroldgicas que limitan su aprendizaje escolar. Las caracteristicas que
ahora lo distinguen negativamente operan para que la exclusion geogréafica se traslade con él al

interior de la escuela y en lugar de recibir educacion en el salon de tercero donde oficialmente
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estd inscrito sea trasladado al primer afio en esas pocas ocasiones que asiste, debido a sus
eventos epilépticos y por sus constantes ausencias debido a sus tratamientos en la Ciudad de
México.

Para el caso del “CAM 157, la exclusion geografica es mas marcada, ya que las escuelas
de ese tipo son solo 27 frente a los 84 municipios del estado, lo que corresponde a cubrir
porcentualmente solo el 31% de la entidad hidalguense. Frente a esas desigualdades la
educacion especial es bastante reducida en comparacion con la educacién primaria general.
Los costos de compensar esta diferencia son cubiertos por los méas desprotegidos e
histéricamente excluidos que se ven obligados a gastar en alimentacion, transporte y algunas
veces en hospedaje para recibir una educacion que desde el discurso Constitucional les
corresponderia de manera obligatoria y sobre todo gratuita.

La exclusion geografica, analiticamente expresa una relacién estrecha con la distancia
que aparta a los sujetos con discapacidad del sitio escolar en primaria general, indigena y
especial; pero también de los espacios de salud y la Unica manera de acercarse a ellos es por
medio de una inversion a cargo de sus padres en la cuestion econémica en transporte, comidas

y hospedajes, tanto del menor como de su acompafante.

Carencia de materiales educativos.

La exclusion economica se manifiesta en dos vertientes que se separan analiticamente por su
origen. El primero proviene de la SEP como instancia encargada de elaborar mobiliario y
disefiar materiales que apoyen el proceso educativo, creados ex profeso para los nifios con

discapacidad en cada una de las modalidades de la educacion primaria. La segunda es la
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familiar, donde juegan una diversidad de factores adversos como, la desintegracion, abandono,
falta de trabajo del proveedor econdmico. Ambos factores inciden para que el menor no cuente
con los atiles minimos indispensables para que, como alumno con discapacidad desarrolle sus
actividades de aprendizaje.

La falta de materiales educativos acordes con la nueva Reforma Integral de la Educacion
Basica (RIEB) es un factor adverso que identifican tanto profesores de escuela primaria

general como de educacion especial.

“p: (Redundancia) aq anoyaron con unos libros con este ora si con letras
grandes, pero no eran equipos completos. Por ejemplo un libro que era de primer
grado por ejemplo yo tengo uno ahi que era del perrito ahi lo tengo guardado
cuando es necesario pues se utiliza pero asi asi con los equipos completos no
mjum. Y menos ahorita que ya son nuevos libros ya cambiaron mas entonces
ahorita esos ya no” (Profesores, 2012).

«M; (nelusion) 7 entonces es donde, siento que aqui en el CAM debemos eh,
basarnos en adecuaciones dentro del aula también, nos hacen falta, los libros, los

materiales, a veces el nifio no lo alcanza, o cuestiones asi ;No?” (Garcia S. ,

2012).

El mobiliario a excepcion del CAM, el que existe en la escuela primaria vespertina de
Apan, es el mismo del turno matutino que consta de butacas de plastico y paletas ambidiestras.
La existencia del mobiliario estandar para todos los grados evidencia una marcada tendencia a
pensar a todos los nifios iguales, suprimiendo las diferencias funcionales, corporales e

intelectuales.
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En la escuela primaria de Cochotla, se encuentra una diferencia en cuanto al mobiliario,
ya que cada salon esta equipado con mesas metélicas y cubiertas de plastico y sillas
independientes que permiten la movilidad y la interaccion entre los alumnos. Sin embargo no
se observo en el salon al que asiste Yareli una butaca con las adecuaciones para discapacidad
motora atetésica®®. Este problema material lo resuelve la familia sobre todo la madre o la
abuela que permanece con ella toda la jornada educativa para procurarle por lo menos la
convivencia social como puntualmente lo manifiesta la madre de la menor:

“M; Redundancia i dice, eso si dice, y la llevo a terapia yo lo que quiero
namas es que conviva con los nifios y le llame la atencidn, o sea ella tenia
bastante susto y como los pequefios en primero, pues ahi hacen gritos y todos y yo
veo que ahi ella, se ha acomodado con ellos, como que esta familiarizandose. El
miedo se le ha perdido, no digamos asi de todo pero, yo veo que el miedo ya no lo

tiene que mucho que antes que tenia” (Austria, 2012).

La exclusion por discriminacion negativa econdémica repercute en algunos alumnos con
discapacidad que no cuentan con sus Utiles escolares necesarios para participar adecuadamente
en las actividades del proceso educativo. Este fendbmeno que trastoca la practica docente del
profesorado de las tres escuelas en la que se realiza la investigacion, se expresa como una

constante con diversas figuras desde el andlisis estilistico del discurso, siendo la méas socorrida

# «Se caracteriza por alteraciones del tono muscular con fluctuaciones y cambios bruscos del mismo, aparicion
de movimientos involuntarios y persistencia muy manifiesta de reflejos arcaicos. Estos movimientos anormales
afectan las manos, los pies, los brazos o las piernas y, en algunos casos, los musculos de la cara y la lengua,
causando el hacer muecas o babeo” (nuevoamanecer, 2013).
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la division y la reiteracion constante de la idea como un esfuerzo por hacer hincapié en su

importancia:

“M; RN Ton 00 wuna nifia que no hay no hay este... no, pu'’s no trae
tareas, no trae, este... utiles, no trae este... y eso que sus tutiles se los dio
presidencia porque sus papas no tienen y a éstas alturas ya no lo trae, ya no ya
no estan completos, y se... desde el principio, unas crayolas se quedaron aqui, y
las otras se fueron para casa, pero pu’s las de aqui ya se las fueron llevando poco

a poco” (Pacheco, 2012).

La exclusion de una economia que les permita suplir no sélo los Utiles escolares sino
también las necesidades basicas de alimentacion conduce a algunos nifios a practicar el hurto

para compensar sus carencias:

“D; PV empezaron a tomar comida de los demas, que las tortas se las
quitaban, eh... que el refresco y asi andaba buscando comida en, en este...en las
mochilas, pero ya después, ya ya se fueron después de las comidas se fueron a
tomarles ldpices, eh... cuadernos, asi, o juguetes y e, este... se les han
comprobado porque han los tienen en la mochila y... ya era mucho y me pasa la
maestra la informacion, y le digo, “;sabe qué?, yo voy a hablar con la mama”,
hablo con la mam4, y cuando yo le doy la queja, voltea y le agarra aca le pone

una cachetada” (Cruz J. , integracion, inclusion/exclusion, 2012).
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La situacion econdmicas nacionales, estatales y locales que desencadena la no
participacion de los familiares directos y los nifios con discapacidad de una economia
suficiente que les permita tener acceso a la alimentacion, transforman esta condicion en una de
las necesidades méas sentidas de este grupo vulnerable, que junto a la escolarizacion en
espacios que no han sido construidos para ellos contribuyen a su sufrimiento institucional

constante.

Exclusion social

La exclusion de tipo social que sufren los nifios con discapacidad en las tres escuelas
seleccionadas se materializa en acciones que atentan contra la integridad fisica, educativa y
psicoldgica de ese segmento de la poblacion que histéricamente continla en desventaja. Los
rasgos se aglomeran unos sobre otros: La exclusion econémica puede asociarse sin ninguna
dificultad con la discapacidad, el origen social indigena, la dinamica familiar adversa y el
género. El indice de probabilidad de ser excluido se eleva tanto méas factores de exclusion
estén incorporados en el cuerpo social, bioldgico y psicolégico del menor con discapacidad.
En este apartado se pretende dar cuenta especificamente de la exclusion social como un
tipo de discriminacidn negativa emparentada en algunas ocasiones con la desventaja que deja
una economia familiar precaria que se entreteje con el comportamiento derivado de esa
condicion en un sentido reciproco: Nifio con discapacidad con sus comparieros y viceversa en

el entramado de relaciones sociales del mundo complejo de la escuela primaria.
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Alumno

La timidez e inhibicion frente a sus pares y profesores o la posicion extremo de las conductas
antisociales y disruptivas pertenecen al factor de comportamiento que en esta investigacion se
manifiesta como un generador de exclusion social que en presencia de otros rasgos como la
violencia sobre el cuerpo, enfermedad, abuso sexual, contextos desfavorables y el género
sexual de pertenencia, elevan la probabilidad de ser excluido al interior de la misma escuela,
toda vez que lo mas valorado es la facilidad de relacionarse, el cuerpo ddcil y obediente, la
salud y la belleza (Borsani & Cristina, 2009).

La exclusién social que afectan de manera incidental y no por ello menos importante son
los comentarios despectivos que dejan ver la poca importancia otorgada a los espacios dénde
de alguna manera se escolarizan los nifios con discapacidad, tal como lo reflejan en los

siguientes casos:

«p; (Redundancia) gimplemente la sefiora ya no lo quiso traer porque sus
familiares le dijeron que si el nifio no estaba loco que si el nifio iba a prender
todo lo que aqui, que de por si ya estaba mal aqui voy a imitar a todos y después
iba ser peor” (Garcia S. , 2012).

«p; (Universalizacion) Aja sf. Si es la Cabecera Municipal de ahi nos estan
mandando de las otras escuelas no pues vayan a la escuela Lazaro Cardenas
vespertina ahf le reciben a estos nifios. 4" | es digo es que esta no es una
escuela de educacion especial, es una escuela normal es una escuela general aja

donde nos estan mandando a estos nifios y les digo en las reuniones o somos los
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mas tontos o tenemos mas capacidad que los demas para atender a este tipo de
nifios” (Cruz J. , integracion, inclusién/exclusion, 2012).

“D; (nelusion) v 5 nuestra escuela la hacen menos porgue vienen este tipo de
nifios ha son los nifios como nos dijeron una vez nos dijeron son el desecho del
Teletdn no se vale no se vale me dio tanto coraje porque o sea estan ofendiendo a
nuestros nifios y a nosotros también” (Cruz J. , integracion, inclusion/exclusion,

2012).

Familia

Los comentarios expresados hacia los centros educativos por los padres impregnan la
exclusion de elementos que recaen en sufrimiento de los nifios con discapacidad. El contexto
familiar desfavorable también se inmiscuye interfiriendo negativamente en este fenémeno,
siendo de mayor grosura el familiar en donde el abandono es la constante de mayor incidencia
en tres sentidos fundamentales: abandono de uno o ambos padres del hogar, abandono de los
nifilos al cuidado de un familiar y el abandono parcial o total de vigilar y atender las
responsabilidades que conlleva la crianza y educacion de los menores con discapacidad aun
estando presentes uno o ambos padres en el hogar.

La violencia intrafamiliar, la llegada de nuevos hijos a la familia, el duelo no resuelto
por la presencia del hijo con discapacidad, la sobreproteccion por su condicion de
vulnerabilidad y la represion sobre el cuerpo en las cuestiones sexuales, componen los

elementos familiares que contribuyen también a excluir a los nifios con discapacidad.
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Exclusion institucional

A lo largo de este apartado se va a tratar la exclusion que sufren los nifios con discapacidad
que se encuentran escolarizados institucionalmente en cada una de las tres escuelas primarias:
general de Apan, indigena de Cochotla y de educacion especial de Ajacuba.

Sin importar su tipo, toda institucion es una construccion creada por el hombre donde
nace, vive y muere. La institucion es el representante del inconsciente politico de la sociedad
el cual se concreta en esta investigacion en la escuela primaria como una construccion
historica reciente donde se manifiesta el imaginario social (Ardoino, 1980). La institucion
como lugar concreto hace posible dos grandes clasificaciones sobre los nifios con
discapacidad: los escolarizados y los no escolarizados. En la investigacion sélo dos casos se
encontraron en la segunda clasificacion ambos del sexo femenino en la comunidad de
Cochotla, municipio de Atlapexco. Una de las nifias se Illama Anabel, la cual padece de
discapacidad motora y a quien no inscribieron a la primaria indigena ‘“Lazaro Cardenas”
porque el papa no quiso, segun lo refiere la misma madre. La segunda, conocida como “la
chuky”, al parecer por su agresividad en contra de los nifios de dicha comunidad. Sus padres
tampoco la inscribieron.

El peregrinar para lograr insertarse por lo menos a nivel de lo fisico es distinto para cada
uno de ellos, de igual modo que no es lo mismo ser rechazado de la Unica escuela primaria
indigena de Cochotla que de algunas de las 20 existentes en la ciudad de Apan o de las 12 de
Ajacuba, ya que ser rechazado de la primaria de Cochotla significa terminantemente dejar de
cursar la educacion primaria a no ser de trasladarse a la comunidad de Cochiscuatitla ubicada

a 5 kilémetros de la misma entre la huasteca hidalguense.
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Las experiencias de exclusion al momento de la inscripcion aparecen constantemente
con diversas figuras que permite el andlisis estilistico del discurso en las entrevistas a los
padres y profesores las mismas que se expone a continuacion en el caso de la escuela primaria

“Lazaro Cardenas del Rio” de Apan.

«p; OWSIN ) 55 papas de Mario anduvieron picando piedra en varias
escuelas del turno matutino. Y se le negaba la inscripcion a su pequefio por tener
una discapacidad intelectual, hasta que por fortuna llegdb a esta escuela”

(USAER, 2012).

Si bien es recurrente el rechazo sufrido en las instituciones de educacion primaria, la
poblacién que capta la escuela vespertina de Apan y de educacion especial de Ajacuba, desde
el punto de vista estadistico se convierten en espacios de concentracion de nifios con
discapacidad y problemas de conducta. Sin embargo no deja de ejercerse la exclusion con base
en acuerdos no escritas de alta eficacia practica codmo el que aqui se manifiesta de un maximo
de 20 nifios por maestro. Esto significa que la maestra de 1°, 2°, y 3° atiende solo 20 nifios y el
profesor de 4°, 5°, 6°, atiende a otro tanto, lo que da un total de 40 nifios inscritos en la escuela
primaria multigrado mencionada.

“«pD; (Universalizacion) ap - .yal Si si vinieron aja nada mds que este eh...
NOSOtros... mire yo les he dicho los mae... en supervision que este a los maestros
pues es un maximo de veinte nifios porque de por si multigrado y luego con esa

caracteristicas no los van a poder atender entonces he como que nos hemos dado
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el lujo de ya no aceptar a mas nifios” (Cruz J. , integracion, inclusion/exclusion,
2012).

«p; (tapreaunt) ; sahen qué? le dije al matrimonio: con la pena disctlpenme
pero ya no puedo recibir mas nifios. Y entonces... ;No me los va a recibir?
Disculpenme pero yo ya no les puedo meter mas nifios asi a los... maestros
entonces nuestra inscripcion se va limitando a minimo maximo veinte” (Cruz J. ,
integracion, inclusion/exclusion, 2012).

«p; (Redundancia) y &] me decia es que me mandaron me parece que del DIF
para aca y le digo pues si pero aunque sea el DIF y aunque sea ahora si que la
SEP. Si los grupos ya estan llenos ya mas personas ya no les puedo estar
metiendo. Entonces se molestd el sefior y me dice entonces me regreso al DIF que
haya me tienen que atender. Sefior usted busquele. A donde lo atiendan usted
vaya a donde usted crea conveniente 0 a supervision pero mas nifios yo ya no les

puedo meter a los maestros y venia creo para primero” (Apan, 2012).

En el caso de la primaria especial (CAM 15), inscribe a nifios con discapacidad
que no logran integrarse o han sido rechazados de las escuelas primarias del mismo
municipio y de otras comunidades como lo deja de manifiesto el siguiente caso:

“\j; (Amontonamiento de palabras) «rangg g Arlet, Metzi Arlett y Michael, son dos
hermanitas que apenas llegaron porque no las quisieron recibir en ot... en otra

escuela, anduvieron buscando y pues llegaron aqui” (Ana, 2012).
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Actividades civicas

Lo expuesto permite generar una idea global de una de las formas de exclusion institucional de
facil identificacion, pero existen factores que indican el funcionamiento de otros dispositivos
de operacion discreta donde se ubica la exclusion, una vez que los nifios con discapacidad han
sido formalmente inscritos. Estos mecanismos se manifiestan en: exclusion de las actividades
civicas, por defectos en la marcha o el aislamientos y apartamiento dentro del salén
ocasionado por cuestiones de conducta, rendimiento académico, o por motivos de evaluacién
mas profunda en espacios distintos al salon de clase, constituyendo el reflejo histérico de
pequefios encierros (Skliar, 2002).

Los nifios con discapacidad motriz en la escuela primaria “Lazaro Cardenas del Rio” de
Apan estan excluidos de la posibilidad de formar parte de la escolta por sus defectos en la
marcha, aunque su rendimiento académico les amerite pertenecer a ese grupo selecto. En esa
actividad de tipo civico, lo que se valora es la estética y la postura tal como lo deja de

manifiesto el dato empirico:

«p; (Inclusion) Entonces es eso que tratamos también de integrarlos de que
este darles también su premio pues como tal vez en la escolta o tal vez por
ejemplo Carlitos ya puede ser un...

E: ¢Asi es estan puros nifios que se desempefian bien? ¢Tienen buen
desempefio académico en la escolta?
P: por su mayor parte si...

A: Més que desempefio es la coordinacion
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J; (Despersonalizacion) aja norque este hay nifios que aunque vayan bien y no
coordinan con los pasos entonces ya vamos viendo alguien que vaya mas o0 menos

parejo y este en su marcha” (USAER A., 2012).

Evaluacion

La evaluacion es una de las actividades extremadamente arraigada en la escuela con
caracteristica marcadamente excluyente al valorar a todos los alumnos por igual,
indistintamente de sus caracteristicas y necesidades individuales y en los casos mas graves
ignorando o excluyendo de ella a los alumnos con discapacidad durante el proceso educativo
(Rodriguez D. , 2012: 49). Esperar de él, que retenga conceptos, y querer medir cuanto de ello
logra memorizar, es un error. Una de las caracteristicas principales que plantea la
Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) acerca de estos alumnos, es precisamente su
dificultad en la memoria a corto y largo plazo que presentan (Verdugo, Personas con
Discapacidad. Perspectivas psicopedagdgicas y rehabilitadoras., 1995). Por tanto, bajo esta
I6gica, es probable suponer que evaluar a estos nifios bajo criterios estandarizados los conduce
a la exclusion.

Esta forma de evaluar si bien no es la Unica, se encuentra vigente con distintas
intensidades. Los servicios de educacion especial CAM y USAER, influyen para amortiguar
sus efectos excluyentes, 1o que no sucede en la escuela primaria indigena “Lazaro Cardenas”
de Cochotla, donde se lleva a cabo una evaluacion estandarizada sin menoscabo de las

diferencias, mientras que la intensidad disminuye en la escuela “Lazaro Cardenas del Rio” de

Apan por la presencia de la USAER y el Centro de Atencién Mdltiple No. 15 (CAM 15)

128



donde se realiza una mezcolanza entre la evaluacién centrada en el alumno y el curriculo®,
arrojando como producto una evaluacion hibrida que redunda positivamente en beneficio de
los alumnos con discapacidad.

Evaluar en algunos casos es fuente generadora de multiples efectos como la
estigmatizacion del sujeto que puede convertirse en una mancha que se adhiere
permanentemente sobre él, quién aqui se sefiala con el término de sujeto en condicion de

discapacidad.

Estadistica

La estadistica institucional que maneja la SEPH en el estado de Hidalgo parece que requiere
de la evaluacién para legitimar los numeros reportados, pero en la realidad que se analiz6 por
medio del discurso de los padres y profesores no resulta del todo correcto. Aqui cobra vital
importancia la funcién del profesor que se inserta como una pieza clave en el armazén
institucional que contribuye funcionalmente en la exclusién de los nifios con discapacidad. El
juicio que de él se forme es el Unico criterio para reportar a los nifios como si realmente
tuvieran discapacidad, como sucede en el caso de la discapacidad intelectual que aparece con
mayor incidencia estadistica en la escuela “Lazaro Cardenas del Rio” de Apan con un 38.8 %
de su poblacion y el 8.07 de la escuela “Lazaro Cardenas” de Cochotla donde no se encuentra

una evaluacion autorizada para clasificarlos en dicha condicion.

** |a evaluacion basada en el curriculo, nace como producto de la insatisfaccién ante la excesiva importancia
dada a las evaluaciones estandarizadas como a los test psicométricos y educativos tradicionales en el trabajo con
alumnos con discapacidad (Verdugo, Una guia para la intervencién psicopedagdgica., 1994).
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“E: Esos dos nifios ¢ Cémo los reporto en estadistica?

M; Gmplificacion) g, o cradistica...pues asi los he reportado, de, de, muy, muy
bajo rendimiento

A: ¢Hay una valoracion mas a fondo

M; (iadel eiemplo) Nio no no, nada mas es a nuestro criterio” (Valdéz, 2012).

“M: OV i no en las otras, yo te digo es que tienes TDH y el nifio nada
mas es inquieto pero yo maestro, como no conozco los parametros de lo que para
diagnosticar un TDH y no soy médico para hacerlo pues asi lo registro y ha si se
va en mis estadisticas y no conozco realmente lo que tiene el nifio pero como es
latoso pues ya tiene TDH porque no me pone atencion” (USAER A., 2012).

“M: OO Nomenclatura para cada una de ellas pero que pasa aqui lo
unico que los maestros con ese desconocimiento pues a un nifio como que le
cuesta como ese shenguito como que su papa no le pone atencion: Ah entonces es
discapacidad intelectual y sale (¢ No? O sea es el inquieto No me obedece 0 no se
tiene TDH o este nifio no me, no me ve bien como que me hace ojitos tiene débil
visual o... por eso, por eso se les etiquetan a los pequefios o pequefias” (USAER

A., 2012).

“p: (elusio) ) a5 necesidades educativas especiales y las discapacidades a
mi punto de vista es lo que nos falta conocer puede saber que tiene sindrome de
Asperger. Pero no saben qué es, no saben como incidir, no saben si esta tomando
medicamento 0 no entonces desde ese desconocimiento no saben que tiene el

nifio... que tiene enfrente por lo tanto no le pueden dar las herramientas o ellos
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no pueden tener las herramientas para trabajar con é/ empezando desde él”
(USAER A., 2012).

“M; (nelusion) y gfiate una cosa que también nos llamé la atencién es de que
los propios maestros no saben la probleméatica pero como que no te saben dar

respuesta o qué es realmente lo que necesitan” (USAER A., 2012).

En el sentido en que se desarrolla cada uno de los discursos, la figura del profesor se
inserta dentro de la estructura institucional como una pieza*® fundamental que incide a través
del desconocimiento la operacionalizacién de la exclusion en dos sentidos fundamentales: La
negacion abierta a aceptarlos como parte de su grupo y en los casos en los que si lo son, la
dificultad para realizar una planeacion adecuada es una constante que impide mayores

posibilidades de inclusion del nifio con discapacidad en las actividades de aprendizaje.

“M: ©OVSIW perg si no quieren a su escuela a si yo veo la principal
dificultad o sea que sus maestros de escuela regular no los aceptan como no se
comprometen a trabajar con ellos” (Angeles, 2012).

“M: ©OWVSION Hablamos con la maestra y la maestra no se quiso
comprometer a él a dedicarle mas tiempo digamos este, dijo que ella solamente
podia media hora de vez en cuando que no podia atenderlo, no podia atenderlo

mas tiempo entonces este, pues... tomé la decision con mi esposo que si ellos

% “Cada persona particular, incluso la mas poderosa, incluso el cacique de una tribu, un rey déspota o un
dictador, es solo un aparte de este armazon, es el representante de una funcién que Unicamente se forma y se
mantiene en relacion con otras funciones” (Norbert, 1990, : 30).
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solamente nos estd dando media hora de vez en cuando pues a mi no me servia
porque alguien estaba perjudicando a él” (Ceron, 2012).

«p; Redwndancia) g .7 de lo que estoy observando con ellos les falta... la
capacitacion de cémo planear. (Si? como planear y como... seria... enlazarlo
¢COMo se llama?, enlazar los contenidos. Enlazar los contenidos (...) para que

fuera una sola planeaciéon” (Olguin, 2012).

A los factores de exclusion operados por el profesor se anexa el nimero de alumnos que
atiende institucionalmente. Los docentes muestran diversas actitudes ante los alumnos que
presentan discapacidad. Algunos hacen uso de un doble discurso. Por un lado parecen valorar
la diversidad como una fuente enriquecedora para promover el aprendizaje y por otro, utilizan
el lenguaje con un sentido distinto para excluirlos con términos como: bajito, lento,
discapacitado y flojo.

El alumno con discapacidad, eje central de la investigacién al cual se llegd por
medio del analisis del discurso del profesorado y padres de familia de las tres escuelas
primarias: general, indigena y especial; se constituyé como la figura sobre el cual se
despliegan los factores de exclusidon que aqui se han categorizado en este eje analitico
referido a la exclusion en las siguientes dimensiones: 1. Econdmico, social e
institucional. Sin embargo, los hallazgos no han sido solo de exclusién sino que hay
momentos y actividades especificas en las que se puede ubicar concretamente la
operacion de la integracion y de la inclusion, justo como en los siguientes dos apartados

se estara abordando.
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Integracion: Un punto de transicion de las practicas de exclusion

La integracion es una reforma que se introduce en el Sistema Educativo Mexicano para
superar la exclusion de los nifios con discapacidad en las escuelas del nivel béasico. La
integracion educativa fundamentalmente se refiere al acceso a la escuela de cualquier nifio en
edad de cursarla y disponer desde alli de los servicios necesarios que garanticen su desarrollo
y aprendizaje que le permitan en la etapa adulta ser activo socialmente y gozar de la igualdad
de oportunidades que la Constitucion Politica les reclama (Figueroa, 2010).

En este apartado se presentan los hallazgos encontrados analiticamente en dos*’
dimensiones: 1. Social y 2. Institucional. En lo social los factores de la integracion se juegan
principalmente en la familia y en el aspecto institucional en la escolarizacion. Ambos casos se
presentan en cada una de las tres primarias donde se llevo a cabo esta investigacion: 1. Escuela
primaria “Lazaro Cardenas del Rio” de Apan, escuela primaria “Léazaro Cardenas” de

Cochotla municipio de Atlapexco y el Centro de Atencién Mdltiple No. 15 de Ajacuba.

Integracion Social

Familia

Analiticamente los factores que contribuyen para que se lleve a cabo la inclusion de los nifios
con discapacidad en las escuelas primarias tienen su anclaje en la familia integrada como

institucion social que redine a un grupo de sujetos en alianza (matrimonio) y parentesco (hijos)

* LLa dimensi6n econémica no aparece reflejada en el resultado del eje analitico de la integracion educativa.
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bajo un mismo techo (Roudinesco, 2006). Esta familia integrada, tiene como distincion
principal la aceptacion de las caracteristicas especiales del miembro con discapacidad que los
coloca en el camino hacia la superacion paulatina de la condicion de desventaja mediada por
una actitud de compromiso.

La aceptacion parece tener un punto intermedio que sin embargo resulta con los mismos
efectos sobre la educacion del nifio con discapacidad. Este punto es la resignacion que
manifiesta una inconformidad reprimida pero, reconoce que el nifio con discapacidad no es
responsable de las causas de su condicidn sino el destinatario de las consecuencias etioldgicas
de la discapacidad de que se trate.

«p; (Redundancia) £ of 24 y dice pus no te preocupes qué vamos hacer dice,
pus asi nos toco, si, si este... (continua entre sollozos) bueno lo queremos el nifio,
no digamos que no lo queremos, si lo queremos el nifio porque nos preocupa,
ppss este... por qué por qué asi nos toco esta enfermedad y pensibamos que
bueno a la mejor ya se recupero la del, la del tumor pero bueno ora le toco otra'y
mas nos preocupa porque ppss cuando se cae el nifio bueno, bueno ya ses... ya se
lastim6 muchas veces en la cabeza, eso lo que me preocupa mucho y él pus no,
bueno pus no aprende y es mas lo que me preocupa mucho, porque no aprende,
no aprende nada aja” (Basilio, 2012).

“E: “Ustedes como familia ¢como han vivido este proceso de tener a un... nifio
como el suyo?

P: Pu’s normal, tratamos de echarle las ganas lo mads que se pueda”

(Joshua, 2012).

134



“E: ;Como vivieron éste proceso de tener una... este... un nifio... con las
caracteristicas de Said?

“\M; (Redundancia) pyaq hien, ;no?, ahora si que se tiene que dar uno a la idea
de que, que pu’s es un nifio como todos, él no es diferente, él es igual mjum”

(Vianey, 2012).

La integracion se potencia a través de la aceptacion del nifio con discapacidad y refleja
la resolucion de los siguientes conflictos generados por un duelo no resuelto: La comparacion
entre los hijos, demandas por encima de su capacidad y esperanza de cura como si se tratase
de una enfermedad transitoria.

Si bien en la presente investigacion se encuentra con mayor incidencia la participacion
de la familia integrada comprometida con la educacion de este tipo de nifio, también figura la
familia desintegrada, entendiendo como tal aquella dénde uno o ambos miembros estan
ausentes fisica y moral de forma temporal o definitiva; lo que impide cubrir parte o la totalidad
de las necesidades basicas de sobrevivencia y educativas. En este rasgo la mayor incidencia se
encontro en la escuela primaria vespertina “Lazaro Cardenas del Rio” de Apan dénde la
ausencia del padre y la madre se equiparan por diversas circunstancias que ellos mismos

exponen.

«D: (& Preaun®) hoarg hablo de Eruviel porque casi era al que nos
dirigiamos y los maestros, entonces... e... una vez lo llamo y le digo a ver
¢ Que esta pasando con tu mama?, ¢ Qué no estd con ustedes?” porque alguien
por ahi me dijo que vivian solitos los nifios y me llamo la atencion. ¢A ver tu

mama?, ;Qué no vive con ustedes o ya los abandono?, ;Qué estd pasando?”’
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Dice: No pues es que... se va a Tlaxcala, dice que porque mi abuelita esta
enferma. Le dije, bueno ¢y de donde son, hasta donde van? No sé pues ella me
dice, que se va a Tlaxcala, que esta enferma y no sé a donde estd. Bueno este...
resulta que ya empezo, e... venian y bueno total tii no dejes de venir” (Cruz J.
, integracion, inclusion/exclusion, 2012).

«p. (Universalizacion) | 5 ahyelita, 0 sea como que viene de herencia mucho
eso de que... o son madres solteras o o las dejo el marido, después se juntaron
con otro y van prefiriendo al... a sus parejas que a los nifios y y a...ésta a la...
la mama de éste nifio Micaela, se llama, se quedaban a cargo de la hermanita
mayor que entonces tenia catorce afios, doce afios, ésta nifia fue mi alumna, le
digo, tenia seis, siete afios de ahi sus hermanitos, este... tuvo otros hermanito,
igual. Pero de ellos se hacia cargo la hermana mayor, pu’s era una nina.

E: mmju

D: O la abuelita, ;qué ya ni respetaban a la abuelita! Y la mama pu’s
e... los hijos de diferente marido y se los dejaban” (Cruz J. , integracion,

inclusién/exclusion, 2012).

Integracion institucional

Con el analisis de los datos del corpus empirico se encuentra que la integracion educativa en la
escuela primaria se entiende a partir de la presencia fisica de los alumnos con discapacidad
con la minima participacion de los padres y profesores en su desempefio académico. Este

hecho en primera instancia representa el punto medio entre el extremo opuesto de la exclusion
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sufrida por algunos nifios en la misma condicion y la inclusion educativa, tal como se tratara
en el apartado correspondiente.

La normalizacion del ambiente interno de la escuela fue uno de los conceptos que
introdujo el movimiento de la integracion educativa que en ese contexto toma sentido cuando
el alumno puede llevar una escolarizacion lo més apegado a lo normalmente posible en
correspondencia directa a lo que sus caracteristicas fisicas e intelectuales le permitan.

La integracion como un movimiento educativo que pretende superar la exclusion de los
nifios con discapacidad de las escuelas regulares puede ser observada en algunas de sus
manifestaciones con intensidades distintas, puntuando mas alto el Centro de Atencion Multiple
No.15 (CAM 15) de Ajacuba. En las dos escuelas primarias restantes la insercion fisica es la
manifestacién mas socorrida de la integracién de los nifios con discapacidad. En este sentido,
se encuentran integrados los alumnos con discapacidad donde tienen acceso a las

oportunidades de participar en actividades civicas, de aprendizaje y deportivas principalmente.

Escolarizacion

En la escuela primaria vespertina “Lazaro Cardenas del Rio” de Apan, los profesores han
externado casos de integracion exitosos que pese a que algunos nifios llegan expulsados de
otras escuelas primarias han logrado adaptarse rapidamente sin intervencion importante de los
padres y profesores. Este hecho que ademas es significativo en la escuela primaria, se lleva a
cabo por un proceso psicoldgico de identificacion de los rasgos en comun como la trayectoria

educativa, reprobacion y expulsion escolar entre los mismos alumnos que alli se concentran.
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“D; OV £ de Johavi le comentaba que venia de otra escuela donde ya
lo ignoraban donde este... ya no lo tomaban en cuenta y cuando llego aca llegd
este 0 sea como el dia que llegd se quedo6 se quedd como castigo entonces él no
queria quedarse estaba llorando hablamos con él. La mama estaba también como
que molesta: pues ahora te vas a quedar saliendo de la otra escuela. “mPlificacionge
lo trajo y pues le digo: Necesita comer ¢no? Yo ahorita le compro algo pero se
queda y ahora para que se te quite te quedas. Y fue el castigo del nifio.
(Amontonamiento de palebras) v 4 nara la hora del recreo se integré ya no se queria ir. Al
otro dia temprano ya se queria venir temprano a la hora que se levantaba su su
este... su tio para irse a la secundaria y a esa hora se queria venir entonces les
decia fue mucha integracion a la hora del recreo. Y después tanto se integran
nuestros nifios y es como que tanta la confianza que les damos que ya después
tenemos que estarlos controlando tenemos que estar a ver ya te pasaste de
confianza a ver ya ya bajale” (USAER P. r., 2012).

«p. (Universalizacion) Epiances se jdentifican con sus padres, se identifican con
maestros que no los estan sefialando todo el dia, que no les estan diciendo, es que
tl no sabes es que tU eres esto entonces esto les va permitirse a ellos mismos
abrirse un poquito mas y quitarse de tantas etiquetas y tantas culpas que a lo

mejor se han incrustado a los niflos para permitir que se puedan integrar”

(USAER A. , 2012).

En la escuela primaria “Lazaro Cardenas” de Cochotla Municipio de Atlapexco la
integracion que ha sucedido, se detalla en el apartado referido a la familia, quien ha invertido

mayor esfuerzo para que eso suceda.
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El CAM por sus caracteristicas de escuela de educacion especial, Ilama integracion a la
accion de rescatar a nifios que se encuentran escolarizados en las escuelas primarias regulares
que por alguna razon no estan siendo atendidos correctamente, asi como la accion inversa de
integrar nifios a la escuela regular que se consideran con las posibilidades de beneficiarse de lo
que alli se ofrece, por lo menos a nivel social. La profesora encargada de esta funcién
especifica es la maestra Sandra quien dentro del organigrama ocupa la funcién de enlace entre
el CAM vy las escuelas de Educacion Basica regular.

«p;  (Universalizacion) gj i como le comentaba también fue importante la
integracion de la nueva psicéloga que es de enlace, la que sale a las primarias de
las comunidades, es la que también nos esta apoyando y nos estd he... mandando
a los... alumnos con discapacidad (voz baja)” (Salvador, 2012).

«p. (Redundancia) ., ) omo le puedo mencionar y... un... y0 Creo, bueno, asi
lo que le entendi yo creo es que es basico integrarlos a a.., no hada mas al CAM
sino a a la escuela regular o sea es basico. Yo creo que también ahi... la escuela

regular nos puede dar las armas en el aspecto... de socializacion... a lo mejor

también de comunicacion... yo creo que COnsidero que es este... importante”

(Salvador, 2012).
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Inclusion educativa. Bordeando las barreras de exclusion

La inclusion es un movimiento de avanzada, retoma a la integracion educativa como
basamento y la rebasa en cuanto pretende incluir a la educacién no sélo a los nifios con
discapacidad sino a todos sin importar sus caracteristicas fisicas y mentales, su preferencia
sexual, credo, filosofia, origen econdmico y cultural.

En este apartado se pretende dar cuenta de los mecanismos en los que opera la inclusién
de los nifios con discapacidad escolarizados en la escuela primaria vespertina “Lazaro
Cérdenas del Rio” de Apan, escuela primaria indigena “Léazaro Cardenas” de Cochotla,
Atlapexco y del Centro de Atencién Multiple No, 15 (CAM 15) de Ajacuba, todas del estado
de Hidalgo.

Dichos factores se agrupan analiticamente en el presente eje analitico de inclusién en
dos Unicas dimensiones: social y la institucional. Dentro de la primera, figura la funcién de los
padres sensibilizados que brindan apoyo, trato igualitario en un ambiente de trabajo
colaborativo que interviene en la disminucion de las barreras para el aprendizaje y la
participacion de sus hijos en el desarrollo de la autonomia, y una socializacion respetuosa en
sociedad. En la dimension institucional, las adecuaciones arquitectonicas, curriculares y de
mobiliario son factores que favorecen a la inclusion de los nifios con discapacidad sin
menoscabo de la funcién del profesor en el ambito de la planeacion, la evaluacion
interdisciplinaria, la atencién pedagdgica comprometida y responsable asi como el tiempo
extra destinado a las actividades pedagogicas, aparecen como los hallazgos principales que
favorecen la inclusion de los nifios con discapacidad en las escuelas primarias mencionadas en

esta investigacion.
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Inclusion Social

Familia

La familia se constituye en este eje analitico como una pieza fundamental donde operan
factores que inciden sustancialmente para que el nifio con discapacidad tenga accesos al mayor
namero de beneficios que la educacidn escolarizada ofrece. En ella existe una condicion
representante del punto de partida para la supresion de las barreras para el aprendizaje y la
participacion. Este punto es el apoyo de la familia socialmente constituida por asociacion
(padres) y por parentesco (hijos) (Roudinesco, 2006). Esta condicion como elemento
fundamental de la inclusién, convive con un grado de sensibilizacion elevado que se
manifiesta en algunas ocasiones con el trato igualitario del miembro con discapacidad, que lo

coloca al mismo nivel de la escala valorativa que a sus demas miembros:

“M: OVISO <16 tratamos igual que a los demas nifios, que... porque de
hecho son cuatro, ellos, y este... pero pues... se trata igual que los demads... y alld
en casa, igual se... porque... bueno, eh... yo me empecé a dar cuenta de... de él,
de a partir como... cuando tenia como... de un ano, pasadito del ario porque...
cuando el cumplié un afio, ya empezaba a hablar, primero empezaba a pedir las
cosas, pero de momento dejo de hablar” (Reyes, 2012).

“M: Vs pyes yo gracias por todo. Si tengo el apoyo con mi suegra,
eso Si, porque yo de aqui temprano hago algo de mis quehaceres pero ya se me
hace tarde, ya no puede hacer mas, y dice mi suegra pues lleva a la escuela la

nifia y yo le llevo el lonche a medio dia y este y te quedas con ella. Y asi y mi, y mi
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esposo Yy asi le digo que trabaja aqui en carpinteria y en un ratito le va dejando
su trabajo, por lo mismo, por la nifia como ahorita lo vino a dejar hasta aca, y
este...a veces viene a dejar y ppssi viene a recoger hay veces y si que trabaja pero
la carga y hay veces quiero hacer algo, la siento y hay veces que no se quiere
sentar y ahi va su papa, lo carga y asi lo tenemos o si no le prendemos la tele que

vea las caricaturas” (Austria, 2012).

Inclusion institucional

La inclusién en la dimension institucional se identifican analiticamente dos aspectos

importantes: Adecuaciones y Profesor.

Adecuaciones

Las adecuaciones se presentan en la realidad de las escuelas primarias como una necesidad
con distintos niveles de importancia, sobre todo la arquitectdnica que requiere de inversiones
mayores a las requeridas en las curriculares, de mobiliario o de materiales educativos. Tal es el
caso de la escuela primaria “Lazaro Cardenas” de Cochotla donde no existe una adecuacion
arquitecténica que permita el acceso y libre desplazamiento de Yareli que padece de
discapacidad motriz. En este tema, para los padres de familia y maestros es mas importante
contar con un profesor especialista que atienda a los nifios con discapacidad.

El caso es similar en la escuela primaria “Lazaro Cardenas del Rio” de Apan, donde se
considera hasta para el equipo de USAER que las adecuaciones arquitectonicas deben ser
realizadas solo si se requieren, a pesar de que también alli se encuentra una nifia con

discapacidad motriz.

142



El extremo opuesto a las dos escuelas anteriores es el CAM 15, que incorpora las
medidas arquitectonicas minimas necesarias para facilitar el acceso y libre desplazamiento de
los alumnos con discapacidad motora y visual, que ademéas beneficia la poblacion con
discapacidad intelectual, y no representa ningun obstaculo para los nifios con discapacidad
auditiva o con trastornos del desarrollo.

«p; (Universalizacion) v nara entrar a un salén se hicieron los escalones, y
también para... taller donde estan los nifios de taller... no... tenian ni siquiera

’

escalones, ahorita se hizo una rampa ;por qué? Porque ya va a entrar Martin’
(Olguin, 2012).

«p; (Universalizacion) £h 13 escuela creo que estd muy bien acondicionada.
Ultimamente pues también la directora nos apoy6 a hacer las rampas yo creo que
eso ya, apoyo mas a los nifios que tienen dificultad motriz, este ya... puedan bajar
o derrapar mas facil. Yo creo si tienen mas las condiciones necesarias para que
los nifios puedan desplazar, jugar. Aparte todos los maestros estamos vigilando la
hora del recreo que estan en el lonche, desayuno, pues uno por alla y otro por
aca atras estamos al pendiente, y, este... yo creo que tienen las condiciones”

(Salvador, 2012).

Las adecuaciones al mobiliario en el mundo cotidiano de las escuelas primarias parece
ser de responsabilidad exclusiva de los padres. La institucion escolar como en el caso de la
escuela “Lazaro Cardenas del Rio” de Apan, limita su injerencia solo a sugerir dicha

adecuacion. Este fendmeno se imbrica con los recursos nulos que se destinan a la satisfaccion
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de esta necesidad en las escuelas primarias generales desde el Gobierno Federal. Sin embargo,
no dejan de existir acciones que complementan esta precariedad como se detalla por la
directora de la escuela primaria: “D: A" pyeg yo creo que si nada mas tenemos a una
nifia con discapacidad motriz que se adecto Su lugar por sugerencia del maestro de la
USAER. Los padres le mandaron hacer su mesita y su silla” (Cruz J. , Integracion,
Inclusién/exclusién, 2012).

En el CAM 15 de Ajacuba es distinto en lo que concierne a la existencia de sillas y
bancas para prescolar y primaria, con lo que se da minima respuesta a las necesidades de los
alumnos alli escolarizados. Es cierto que también en esta area falta adecuar libreros y
pizarrones porque el nifio no los alcanza, sin embargo tiene ventaja en comparacion a la

escuela primaria indigena de Cochotla y la escuela primaria vespertina de Apan.

Profesores

Con las carencias materiales en el inmueble y el mobiliario, los alumnos con discapacidad
para su inclusion pueden contar con el docente que funge como la figura principal para
generar exclusion, integracion o inclusion. Aqui se centra la atencion en su labor a favor de la
inclusion con acciones que, al cobijo de la institucion favorecen este proceso.

En las experiencias de inclusion exitosas, sobresale la conduccion en su labor docente
como un profesor dedicado, en alusiéon a su compromiso con la educacion de nifios con
discapacidad. Este hecho se pone en alto cuando se logra que el alumno logre apropiarse de

los conocimientos como es el caso de la adquisicion de la lectura y la escritura:
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“M; (Amelificacion) gj digo lo felicito maestro, porque esto es por su trabajo, no por el
de usted, no créame que toda la dedicacion que usted le dio al chico, todo el apoyo. Es
sorprendente y realmente trabajé con el chico y ya sabe escribir, ya sabe leer lo que en
trece afios no lograron porque desde la primaria lo aislaron y profesor. A lo mejor
también era su tiempo del chico verdad porque si lo presenta una discapacidad pero le
dedicé el tiempo o sea, lo sorprendente es que le dedicé el tiempo e hizo que tenia que
hacer no dijo hay no en cuanto al nifio ya lee y escribe tiene discapacidad intelectual.
Entonces estamos hablando de un nifio que aproximadamente tiene siete afios o sea casi
la mitad de discapacidad intelectual tiene y problemas de lenguaje y aun asi el chico
lee y escribe y... y... y es una satisfaccion tanto para mi, para el docente, para los papas

y para el chico” (Garcia S. , 2012).

Se puede destacar que ante lo referido por la profesora, marca la posibilidad que tiene un
adolescente de adquirir la lectura y la escritura a pesar de cursar su primaria con un
diagnostico de discapacidad intelectual. Otro de los elementos fundamentales en el
reconocimiento de la importancia de la labor del docente en los procesos de inclusion es la
disposicion de atender a las sugerencias del personal especializado, a decir de la psicologa
Sandra, profesora de enlace encargada de estar al tanto del proceso de inclusion de los nifios

con discapacidad en las escuelas primaras regulares en el municipio de Ajacuba.

“M: CVisi 3ye bueno y yo le he dicho aun o sea yo lo felicito cada vez que
lo veo realmente siguio las sugerencias nunca dijo esto es absurdo, yo no me voy
a dedicar a estar cortando dibujitos para este nifio, no incluso, digame ¢qué

libro? Y digame donde puedo encontrar los dibujos ¢Como le hago? y ahi fuimos
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y... ahi vimos y decimos: disefie estas actividades y asi ora si como nifio de
primaria hora si lo que le dijimos fue que, basese en una planeacion para primer
grado ¢(No? Porqué estamos hablando de un nifio de siete afios” (Garcia S. ,

2012).

Llegar a través del discurso al alumno como sujeto clave en esta investigacion significo
dar un rodeo para encontrar por medio del analisis sistematico cada una de los factores
intervinientes tanto en la exclusion, integracién e inclusion a la que es sometido en las tres
escuelas primarias mencionadas.

En la categoria de la exclusion se encontr6 que las dimensiones en las que los nifios con
discapacidad son excluidos estan relacionadas con las acciones que requieren de inversién
econdémica. Entre ellas estd las cuestiones arquitecténicas, El traslado por la distancia
geografica de radicacion y la falta de los utiles indispensables para integrarse a las actividades
didacticas escolares.

La siguiente categoria de integracion, manifesto solo la existencia de dos dimensiones:
social y la institucional, dejando de manifiesto que a nivel del discurso de los profesores y
padres de familia no se identifican acciones de tipo econdémico que contribuyan a una
integracion de alumno con discapacidad en las escuelas primarias estudiadas.

La categoria de inclusion manifiesta las mismas dimensiones: social e institucional. Para
la social se encontro que la familia es el eje recurrente donde el nifio puede gozar del apoyo
que le permite contar con los apoyos necesarios para hacer frente a las barreras para el
aprendizaje y la participacion que pudieran existir en las escuelas seleccionadas. En la

dimensién institucional, el proceder de los profesores, asi como la adecuacion que hagan de la
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curricula escolar para minimizar las barreras de aprendizaje de los nifios con discapacidad,
fueron fundamentales en el logro de la inclusion de algunos de ellos en la educacion primaria.
El hallazgo analitico méas significativo de este Capitulo, ha sido que operan mayor
numero de factores que propician la exclusion dentro de las tres escuelas seleccionadas para
Ilevar a cabo este estudio y, que atraviesa tanto a la integracion educativa como a la inclusion
educativa. En esta logica, los factores de exclusion superan a los de la integracion y por
supuesto a los de la inclusion, desde donde se conceptualiza al alumno con caracteristicas
fisicas e intelectuales diferentes con el derecho a las oportunidades que le ofrece la educacion,

como la que se imparte en las tres primarias seleccionadas en el estado de Hidalgo.
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Conclusiones
El analisis del discurso de padres y profesores como sujetos sociales en esta tesis permitio
contar con evidencia empirica que amplia la mirada sobre el objeto de investigacion acerca de
la integracion, inclusién/exclusion de los nifios con discapacidad en la educacion primaria
general, indigena y especial.

El aporte al estado del conocimiento de la investigacion al campo educativo se concentra
en la identificacion de los factores que inciden en la realidad para operar practicas de
Integracion, inclusion o exclusion seglin sea el caso. El eje analitico de la exclusion se
constituyd por tres dimensiones: econdmica, social e institucional, mientras que el de
integracion e inclusion respectivamente solo se fortalecieron desde los datos empiricos con la
dimensién social e institucional, situacién que analiticamente evidencia que al nifio con
discapacidad en la escuela primaria se le excluye tanto de la dimension econémica, social e
institucional, y los esfuerzos no corresponden por integrarlos o incluirlos educativamente con
acciones econdémicas gue compensen equitativamente su situacion de desventaja.

Otro de los hallazgos de la investigacion desde el andlisis del discurso de los padres y
profesores es que si bien los factores que inciden para operar practicas de exclusion son
mayores, se esperaria que el de integracion siguiera con el mismo comportamiento y al final el
de inclusién con menores elementos. Sin embargo el andlisis arrojo la existencia de mayor
namero de factores de inclusion que de integracion, entendiendo a la integracion como la
escolarizacion del nifio sin mayores apoyos por parte de padres y profesores y a la inclusion
educativa como supresion o disminucién de las barreras que impiden el desempefio 6ptimo del
nifio con discapacidad en el aspecto social y curricular con los apoyos necesarios de los padres

y profesores.
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Aun con la vigencia del movimiento de la integracion e inclusion en la educacion
primaria, la exclusion sigue subsistiendo en ambos modelos con practicas de operacion
discreta. Una de las causas que propicia la vigencia actual de la exclusion tiene su cimiento
historico desde que se crea la educacion y se dirige fundacionalmente a los nifios sin ninguna
discapacidad. Este hecho historico representa el punto nodal que dificulta a los que padecen
alguna discapacidad en lo fisico o intelectual poder gozar plenamente de los beneficios de una
educacion en esos espacios regulares. Los perdedores historicos siguen siendo los grupos
vulnerables, dentro de los cuales se encuentran los nifios con algun tipo de discapacidad
intelectual y/o fisica.

El problema se vuelve méas complejo desde que se pretendio incorporarlos oficialmente a
esos lugares de donde han sido expulsados a pesar de que en la realidad los edificios
conservan caracteristicas arquitectonicas excluyentes solo accesibles a los nifios que no
presentan dificultades motrices.

Las limitaciones también se encontraron en el campo curricular donde tienen vigencia
practicas de resistencia para realizar adecuaciones en los contenidos que pueden proporcionar
una respuesta a las necesidades educativas de los nifios con discapacidad que se encuentran
escolarizados en la educacion primaria regular.

Aunque los factores de exclusibn son mas numerosos, también se encontraron
analiticamente en el discurso de padres y profesores manifestaciones de acciones que
propician la integracion sobre todo en el aspecto social e institucional. Estos avances se
identifican en ciertos planos de la cotidianidad, tales como la aceptacion por parte de la familia
y el profesor. En la cuestion institucional, la escolarizacion es de por si un factor de
integracion que se fortalece con la existencia de un ambiente normalizador que genera

participacion en las cuestiones civicas, deportivas y de aprendizaje.
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En el mismo orden de ideas aparecen también factores que contribuyen a la inclusion
unicamente en el area social e institucional, como el apoyo de los padres, la sensibilizacion de
los mismos, el trabajo colaborativo y el trato igualitario. En lo que respecta al profesor la
dedicacion de tiempo extra, la planeacion, la busqueda y realizacidn de sugerencias, conducen
desde el plano del discurso para que el nifio con discapacidad se incluya en las actividades
escolares sociales y de aprendizaje. En la parte institucional las adecuaciones arquitectdnicas,
curriculares y de materiales, asi como la evaluacion interdisciplinaria fueron los elementos que
tuvieron mayor incidencia para que, el alumno con discapacidad se incluyera educativamente
con el respeto a sus tiempos y estilos personales para apropiarse de los conocimientos que para
ellos son significativos.

Es interesante resaltar las diferencias sustantivas entre cada una de las escuelas en el eje
analitico de la exclusion. Los profesores y padres de familia desde su discurso de la escuela
primaria general vespertina “Lazaro Cardenas del Rio” de Apan identifican mayor nimero de
elementos en la dimension social con 62 reiteraciones, siendo los elementos mas
representativos la conducta del alumno, su alimentacion, abuso sexual, agresiones fisicas. En
lo que respecta a la familia el abandono, junto con la violencia familiar fueron los dos
elementos analiticos que mas reiteraciones tuvieron. En el caso de la escuela primaria
indigena “Lazaro Cardenas” de la comunidad de Cochotla municipio de Atlapexco sobresale
la exclusion a nivel institucional sobre todo en la falta de capacitacion para la identificacion,
evaluacion y tratamiento de los nifios con discapacidad.

En el Centro de Atencion Multiple No. 15 (CAM 15) de Ajacuba, la exclusion sigue en
el eje analitico social con el abandono familiar, la falta de orientacion a padres de familia y la
resistencia de los profesores regulares para aceptar a los alumnos que pasan del CAM 15 a las

escuelas primarias regulares.
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La integracion como eje analitico por medio del cual se logré dimensionar en el discurso
de los padres y profesores, se encontrd que en la escuela primaria “Lazaro Cardenas del Rio”
de Apan la integracion se aprecia mas en el discurso de los padres de familia y profesores en la
cuestion institucional, siendo los factores con mayor incidencia la escolarizacion de los
alumnos con discapacidad, y su incorporacion en las actividades civicas y deportivas.
Paraddjicamente en la escuela “Lazaro Cardenas” de Cochotla aparecen nuevamente mayor
numero de factores de integracion en el aspecto institucional en la que sobresale la
escolarizacion. La dimension institucional tuvo mayor nimero de reiteraciones en el caso del
CAM 15 sobre todo con la aceptacion de los nifios con discapacidad en la escuela dependiente
administrativamente de la Direccion de Educacion Especial en el Estado de Hidalgo, asi como
la integracion de sus alumnos con posibilidades de cursar la educacion primaria en otros
planteles regulares de la region.

En el eje analitico de la inclusion en la escuela primaria de Apan sobresale el aspecto
institucional, que ademas de la integracion de los nifios con discapacidad en esa escuela
regular, los profesores y padres de familia les brindan los apoyos necesarios para minimizar
las barreras de aprendizaje y la participacion. Para la escuela primaria de la comunidad de
Cochotla la dimension social es la mas favorecida en la inclusion de los nifios con
discapacidad, ya que se juegan diversos factores como la falta de capacitacidn para atenderlos
pedag6gicamente por parte de los docentes y el reconocimiento que hacen los padres sobre la
posibilidad de la escuela para que sus hijos puedan relacionarse con sus comparieros de la
misma edad. El “CAM 15” comparte la misma dimension social en la que se lleva a cabo la
inclusion de los nifios en cuestion, ya que se privilegia de manera importante ademas del

aprendizaje la convivencia de los alumnos con sus comparieros y la comunidad.
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Los hallazgos se rescataron del analisis del dato empirico que hizo posible la
construccidn de esta Tesis que tiene como eje central al nifio con discapacidad. Esta situacion
denota un vacio importante que es precisamente el discurso del alumno sobre su vida dentro
de la escuela primaria como una institucion escolar. En este sentido una beta que, desde la
presente se dibuja para una futura investigacion que complementaria los hallazgos aqui
presentados, seria precisamente el analisis de su discurso sobre su experiencia escolar en la

primaria regular, indigena y especial.
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Anexo 2



UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE HIDALGO OQ‘S&

A
Instituto de Ciencias Sociales y Humanidades 3 g
Area Académica de Ciencias de la Educacion = &
Doctorado en Ciencias de la Educacion %1n<®
Guia de entrevista a profesores
Escuela Primaria
Fecha: Hora de inicio: Hora de término: Duracién:
No. De sesion No. De profesores: Hombres: Mujeres:
Aplicador:
Contexto:
1. Traslado

a) Cual es la forma cotidiana en que los alumnos con discapacidad se trasladan de su
casa a la escuela.
b) Narre algun caso de un alumno con discapacidad que recuerde en lo que se refiere

a su traslado de su hogar a la escuela.
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2. Escuela

a) Arquitectonico

La escuela Primaria cuenta con las adecuaciones en el edificio que son
necesarias para incluir a los alumnos (as) con discapacidad?

Los pasillos, cancha y acceso a las aulas como a la misma escuela ¢ cuentan
con alguna modificacion que permita el libre acceso y desplazamiento
autonomo de los alumnos (as) con discapacidad?

¢ Los bafios cuentan con acceso y sanitario adecuado para las personas con
discapacidad?

¢ Qué considera que hace falta modificar o adecuar para que los alumnos
(as) con discapacidad tengan acceso y se desplacen libremente por el

edificio escolar?

b) Preparacion académica de los docentes

¢ Qué tipo de capacitacién recibe por parte de la SEP que usted considera
que favorece la atencién de los alumnos (as) con discapacidad?

Desde su apreciacion ¢qué tipo de capacitacion puede contribuir a una
mejor inclusion de estos alumnos (as)?

Por cuenta propia ¢Se ha capacitado para atender a los alumnos con

discapacidad? Si es asi, ¢ Cuéles son los cursos?
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C) Saldn

e Trabajo educativo

e Cual es su opinidn sobre la inclusion de los nifios (as) con discapacidad en
el grupo?

e Desde su perspectiva ¢Hay alguna forma que usted considere que se pueda
mejorar la inclusion de los nifios (as) con discapacidad?

e (Cudles son las dificultades a las que se enfrentan los nifios (as) con
discapacidad en esta escuela?

e ;Qué se genera cuando se incluyen a los alumnos (as) con discapacidad en
su aula?

e ;Cuél es su experiencia en el salén con estos nifios (as) ?

e Planeacion de actividades

e En el disefio de actividades, ¢ Cudles son las que usted realiza para incluir a
los alumnos (as) con discapacidad en el aprendizaje?

e ;Qué actividades de las realizadas han contribuido a la integracién de los
alumnos (as) con discapacidad?

e (Qué actividades de las realizadas han contribuido a que los alumnos (ass)
con discapacidad sean excluidos?

e ;Puede mencionar algunos casos de integracion exitosa?
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b)

e ;Puede mencionar algun suceso que recuerden de algun nifio (a) con
discapacidad que haya tenido dificultades para integrarse a las actividades

escuela?

e Narre un dia de trabajo cotidiano en su grupo

e Mobiliario

e Describa el mobiliario del salon de clase donde se encuentran los
alumnos (as) con discapacidad

e (El mobiliario contribuye a la inclusion de los alumnos (a) con
discapacidad al trabajo en el aula?

e Dificultades

¢ Narre alguna o algunas dificultades que ha tenido para trabajar dentro

del aula con algtn alumno (a) con discapacidad.

Recreo

¢Ha tenido alguna experiencia que desee compartir de los alumnos (a) con

discapacidad en la hora de recreo?

¢ Qué le viene a la mente cuando mira a un nifio (a) con discapacidad a la hora del

recreo?
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b)

Familia

Me puede narrar alguna experiencia que le venga a la mente de los padres de
familia de los alumnos (as) con discapacidad.

¢Ha tenido algun hecho significativo con algun padre de familia de estos (as)
nifios (as)?

¢Puede establecer algun aspecto que diferencia el comportamiento de los padres

de los nifios con discapacidad?
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Anexo 3



UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE HIDALGO OQ‘S&

Z
Instituto de Ciencias Sociales y Humanidades 3 g
Area Académica de Ciencias de la Educacion = &
Doctorado en Ciencias de la Educacion %10

Guia de entrevista a padres de familia

Escuela Primaria

Fecha:

Hora de inicio: Hora de término: Duracion:

No. De sesion

No. De padres de familia: Hombres: Mujeres:

Aplicador:

Contexto:

1. Ingresoy permanencia

e ;Cudles fueron los motivos para que decidiera que su hijo (a) continuara sus
estudios en esta escuela primaria?

e ;Por qué eligio esta escuela para que estudiara su hijo (a)?

e ;Como fue que se decidié para que su hijo (a) estuviera en esta escuela?

e ¢Alguna persona le recomendd la escuela?

e ;Lo inscribio desde el primer grado?
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En caso de no ser asi, ¢En cual escuela estaba estudiando antes?
¢Porque su hijo (a) ya no siguié estudiando en la escuela anterior?
¢Como fue la relacion de su hijo (a) con el maestro anterior?
¢ Como se fue adaptando su hijo (a) esta escuela?
Traslado
e (Cual es la forma cotidiana en que su hijo (a) se trasladan de su casa a la
escuela?
Escuela
d) Arquitectdnico
e (Queé ideas tiene para adecuar o anexar algo al edificio escolar para que su
hijo (a) puedan permanecer y desplazarse libremente por ella?
e) Preparacion académica de los docentes
e (Cual es su experiencia en la atencion educativa con su hijo (a) con los
profesores de esta escuela?
e ;Considera que la capacitacion de los profesores da respuesta a las
necesidades de los alumnos (as)?
e (Porqué?
e ;Considera necesario mayor capacitacion para los profesores que les
permita atender a los alumnos (as) en general y con discapacidad?
e Si la respuesta anterior es afirmativa: qué capacitacion considera
pertinente para que los profesores den una mejor respuesta a los alumnos

(as) con discapacidad?
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f) Saldn

Trabajo

¢Le gusta a su hijo (a) trabajar en su salon?
e (Queé actividades no puede realizar?
o Qué se le dificulta realizar?
e (Qué es lo que le comenta su hijo (a) acerca del trabajo que realiza en
clase?
e ;Con quién de sus compafieros trabaja a menudo?
e (Queé le comenta el (la) profesor(a) acerca del desempefio académico de su
hijo (a)?
D) Convivencia
e ;Qué le comenta el (Ia) profesor(a) acerca de la convivencia de su hijo (a)
con sus demas comparieros?
e Cual es su opinion de la inclusién de los nifios con discapacidad en el grupo

en el que esté su hijo (a)?

E) Recreo
e ¢Ha observado la convivencia de su hijo (a) a la hora del recreo? ¢Puede
narrar alguna experiencia que haya sido significativa para usted?
4 Familia
e (En su hogar, Se retne su hijo (a) con otros compafieros de la misma
escuela?

e ;Sies asi, cual es el motivo por el cual se retinen?

176



Anexo 4



2,0%

5,1%

Analisis estilistico general

9,2%_9,2%

17, 3%

‘ 14, 3%

B Amontonamiento de
palabras

B Amplificacién

H Atenuacién

B Despersonalizacion

M Division

M La pregunta

B Metafora

B Personalizaciéon

= Redundancia

M Topicos

m Universalizacion

= Via del ejemplo
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1%

Escuela primaria general vespertina “Lazaro
Cardenas del Rio” de Apan

1% _1%

/

B Amplificacién

B Despersonalizacion
M Division

M Inclusion

B Redundancia

H Tépicos
1 Universalizacion
m Amontonamiento de palabras

7 La pregunta
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Escuela primaria indigena “Lazaro Cardenas” de
Cochotla municipio de Atlapexco

1% 1%

B Amplificacién (7)

M Despersonalizacion (1)
M Divisidn (34)

M Inclusion (4)

B Redundancia (35)

m Universalizacion (7)

i La pregunta (1)
™ Via del ejemplo (1)

Atenuacion (3)
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Escuela primaria Centro de Atencion Multiple No
15 (CAM 15) de Ajacuba”

1% 1%

Py

H Amplificacion

B Despersonalizacion
H Divisidn

M Inclusidn

B Redundancia

m Toépicos
1 Universalizacion
= Amontonamiento de palabras

7 La pregunta
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