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RESUMEN

La Educacion Media Superior en México en el contexto de la globalizaciéon y de las
politicas educativas enfrenta una etapa de transicion que pretende centrar sus
modelos educativos en los estudiantes y sus necesidades de formacion que hoy

en dia se demandan.

Por esta razon, se reconoce al nivel medio superior como un espacio escolar de
encuentro de pares, de interaccion y didlogo en sus propios codigos y de
formacion personal, ética y ciudadana que permitirdn al estudiante construirse

CcOmao persona.

Bajo estas condiciones, este estudio tiene como propdsito identificar y caracterizar
desde una metodologia comparada, el tipo de virtudes civicas que presentan la
poblacion juvenil mexicana y alemana; todo esto a partir del andlisis de un
conjunto de capacidades y disposiciones civicas, que juntas reflejan las llamadas:
“virtudes civicas” que todo ser humano despliega en el ejercicio de la ciudadania,
gue incluye no soélo los conocimientos, interés y participacion en la esfera politica,
sino también la forma en como se pone en practica la honestidad, el espiritu
critico, la confianza interpersonal y hacia las instituciones de interés publico y el

respeto por el otro.

ABSTRACT

The High School level in Mexico in the context of globalization and educational
policies is facing a transitional stage which seeks to focus its educational models in

the students and their training needs that are demanded today.

Therefore, the High School level is recognized as a meeting space for peer
interaction and students dialogue in their own codes, as well as for personal



(ethical and civic) education that will enable students to construct themselves as a

person.

Under these conditions, this study aims to identify and characterize with a
comparative methodology, the type of civic virtues that Mexican and German youth
population present, all this based on the analysis of a group of civic dispositions
and attitudes that together reflect the called "civic virtues" that every human being
deployed in the practice of citizenship, which includes not only knowledge, interest
and participation in the political sphere, but also the way the honesty, critical
thought, interpersonal trust, public institutions confidence and respect for others

are implemented.
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INTRODUCCION

El presente trabajo es resultado de las aportaciones del intercambio académico
gue llevé a cabo en Alemania como parte del proyecto de investigacion y de
formacion en interculturalismo y educacion. La poblacion de estudio se ubica en el
contexto educativo del nivel medio superior; especificamente, en los bachilleratos
incorporados a la Universidad Autdbnoma del Estado de Hidalgo -UAEH- y en el
caso aleman, en el modelo educativo equiparable de Gymnasiale Oberstufe en el
Estado de Renania del Norte Westfalia NRW. En este sentido, se analizan los
valores civicos en la poblacion juvenil mexicana y alemana, considerando el
campo de investigacion sobre la ciudadania como problema educativo, el cual se
analiza a partir de un conjunto de capacidades y disposiciones civicas, que juntas
reflejan las llamadas: “virtudes civicas” que todo ser humano despliega en el
ejercicio de la ciudadania, que incluye no solo los conocimientos, interés y
participacion en la esfera publica o politica, sino también la forma en como se
pone en practica la libertad, el espiritu critico, la honestidad, el respeto por el otro,

la confianza interpersonal y hacia las instituciones de interés publico.

El andlisis de las virtudes civicas se trabaja desde una metodologia comparada,
con la que se puede identificar no sélo semejanzas sino también diferencias con
relacion a la forma en como los jovenes mexicanos y alemanes movilizan un
conjunto de capacidades y disposiciones civicas inherentes a la “ética ciudadana”
(Heller, 1989:216). Entonces, la pregunta general de investigacion es, ¢qué tipo de
ciudadania caracteriza a los estudiantes de nivel medio superior en México y

Alemania, considerando un conjunto de capacidades y disposiciones civicas?

El trabajo se distribuye en seis capitulos, los cuales reflejan todo un ejercicio de
reconstruccion analitica desde la nocion de juventud, hasta las fases
metodoldgicas del enfoque comparado. En este sentido, el primer capitulo
corresponde a la naturaleza de la investigacion, es decir, la forma en cémo se fue

definiendo y delimitando el objeto de investigacion.



En el segundo capitulo se contempla un acercamiento tedrico desde un enfoque
predominantemente socioldgico y antropoldgico, a fin de caracterizar a la juventud
mexicana y alemana, esto es, conocer los enfoques y miradas analiticas que
permiten contar con aproximaciones conceptuales en torno al mundo juvenil y su
relacion con las disposiciones civicas, los mundos simbdlicos y culturales, la

participacion social y politicas, entre otros.

El capitulo tercero incluye el marco tedrico de referencia que desde un enfoque
sociologico, permite comprender las capacidades y disposiciones civicas en la
juventud mexicana y alemana. Esto implica concebir a la educacién para la
ciudadania no como un concepto rigido y solamente institucional, sino como la
adquisicion de una serie de disposiciones, virtudes y lealtades propias de la
practica de una ciudadania democratica (Kymlicka, 2001). Ahora bien, estas
capacidades y disposiciones civicas que debe cultivar (Heller, 1998) cada persona
en la préactica ciudadana, son: la tolerancia radical, como el reconocimiento de
diferentes formas de vida y por lo tanto respeto hacia ellas; la valentia civica, es
decir, la virtud de alzar la voz por una causa, por una opinion que creemos que es
la correcta, etc.; la solidaridad como un gesto de ayuda activa a fin de reducir el
nivel de violencia; la justicia como un ejercicio de estar informado antes de emitir
juicio; las virtudes intelectuales de la disponibilidad a la comunicacion racional, la
fronesis (prudencia), entendida como la virtud intelectual que permite a alguien
tomar buenas decisiones; entre otras.

En el cuarto capitulo se explican las distintas fases metodologicas por las que
atraviesa el andlisis comparado, en este caso, nos apoyamos en las cuatro etapas
descritas por Bereday (1968), con las que se describiran los modelos de Nivel
Medio Superior tanto aleman como mexicano. Posteriormente se interpretara la
informacion a partir del marco conceptual de referencia centrado en la articulacion
entre capacidades y disposiciones civicas que presentan ambas poblaciones;
informacion importante que servira para realizar la llamada yuxtaposicion como un
ejercicio de analisis en torno al escenario que presenta los dos casos analizados,

y con ello, derivar en la dinamica de comparacion entre las dos culturas.



En el quinto capitulo se muestran una serie de hallazgos y se realiza el andlisis de
los resultados obtenidos en este estudio. Finalmente, en el dltimo apartado se
comparten algunas conclusiones y aportaciones para mejorar el nivel medio

superior en la temética abordada.



Capitulo 1. MARCO CONTEXTUAL: DE LA NATURALEZADEL A
INVESTIGACION

Como preambulo hacia la construccion del planteamiento del problema, se realiza
en este apartado una revision de diversos estudios relacionados con los
principales ejes que conforman la tematica que se aborda; sin tener como
propdsito abarcar en su totalidad la extensa variedad de trabajos que existen, se
mencionaran los que refieren a los temas que se entrecruzan en esta

investigacion.
1.1 EDUCACION EN VALORES PARA LA CIUDADANIA

Una de las principales tendencias internacionales que se identifica en materia de
educacion ciudadania se desprende de los documentos emitidos por la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
asi como de la UNESCO, en el que se establece el fomento y transmisién de
valores éticos y civicos en los espacios de educacion formal y no formal. Por
ejemplo, destaca la ensefianza de cuatro saberes fundamentales en la vida de los
seres humanos, que son aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser y
aprender a convivir, siendo este ultimo un referente importante para comprender la
importancia de la enseflanza de valores civicos (Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO, 2008).

Siguiendo los trabajos a nivel internacional, Rouissi (2002) realiza un estudio
sobre la importancia del aprendizaje de los valores como fundamento para la
convivencia entre los hombres; dicha premisa fue el elemento clave del proyecto
educativo que inicia en Tunez, que llevado a la préctica es la educacién civica la
gue tiene un papel fundamental en el dispositivo de aprendizaje de los valores y la
adquisicion de conductas por parte de los ciudadanos. En otras palabras, dicha
asignatura constituye el mejor “lugar pedagogico” para discutir y estudiar todas las

cuestiones relacionadas con la convivencia, el civismo y los valores primordiales



gue son la tolerancia y la apertura (Rouissi, 2002). Bajo la aclaracion hecha por el
autor de que la educacion en valores no pertenece Unica y exclusivamente al
campo de la teoria, sino que es necesario que las propias practicas pedagogicas
sean portadoras y transmisoras de valores (Rouissi, 2002).

A nivel internacional, resultan interesantes las aportaciones de Acosta Mairim
(2007), quien realiza un estudio bajo una mirada humanista, respecto a la
ensefianza de los valores civicos y éticos bajo un conjunto de planteamientos
teorico-practicos significativos para los estudiantes en la tercera etapa de
Educacion Béasica y en el Liceo Bolivariano. Dando ademas, diversos ejemplos de
modelos, estrategias y técnicas enfocadas a la educacion de los valores, la
posibilidad de su evaluacion y un acervo metodoldgico para que el profesor ponga
en practica un modelo educativo en valores, para esta autora, tan necesario en los

tiempos que transcurren y por venir (Acosta, 2007).

Garza J. y Patifio, S (2000; citado en: Guevara, 2007) refuerzan lo anterior cuando
refieren en su estudio que: la escuela y sus aulas se convierten en una excelente
oportunidad de educar para la paz, al ensefar y promover los valores que
fortalecen el respeto a la dignidad de la persona y sus derechos inalienables, y es
por esto que se presta especial atencidén al proceso de socializacidn que ocurre
entre todos los miembros de la comunidad educativa, y se pretende orientar la
formacion de los nifios y jovenes hacia los valores y actitudes que posibiliten un

desarrollo social mas justo y equitativo.

A este respecto, Mufioz Garcia (1996), sefiala que: la educacién es portadora y
transmisora de valores que estimulan el cambio en la sociedad y contribuyen a
legitimar las condiciones sociales de existencia. En este mismo sentido, comenta
gue la educacion debe servir para conformar una ética social acorde con los
requerimientos del modelo del desarrollo, pero también debe tener fines practicos:
proveer conocimientos, habilidades, capacidades y habitos para el mundo del

trabajo.



Pablo Latapi, (1996) refiere que: la crisis de paises llamados de Tercer Mundo
como México es de caracter moral, entendiendo por moralidad la capacidad de dar
respuestas conscientes y responsables a los acontecimientos, respuestas que en
el orden personal sean honestas y consistentes con la dignidad especifica de la
persona humana; y en lo social respeten el derecho del otro asi como expresen la

solidaridad con un destino comun.

Haciendo referencia a la necesidad imperante de redefinir a los valores sociales
asumidos por la sociedad mexicana en estos tiempos de transicion. No puede
haber convivencia ordenada sin la vigencia de valores comunes, aceptados y
respetados, ni moral publica efectiva que no se articule en las conciencias
individuales (Latapi, 1996). Y enfatiza que para lograrlo de manera explicita se

requiere de la participacion de todos.

Para la autora Rosa Gonzalez, (2002): la educacion no se reduce a mera
instrucciéon. El maestro ha de ser educador en sentido completo, favoreciendo el
desarrollo de todos los aspectos de la persona contribuyendo a una educacién

integral y personalizada.

También Graham Haydon, (2003) en su libro “Ensefiar valores”, realiza un estudio
sobre el papel de los docentes y los valores, asi como plantea los objetivos de la
educaciéon. Por su parte, Ma. Rosa Buxarrais (2003), propone que educar en
valores: “consiste en crear las condiciones necesarias para que, cada persona,
descubra y realice la eleccion libre y lacida entre aquellos modelos y aspiraciones
gue le puedan conducir a la felicidad” (Buxarrais, 2003). En este mismo sentido,
enfatiza la necesidad que en los modelos curriculares se considere la importancia
de una formacion real del docente en materia de valores civico-éticos, no solo
dotarlos de contenidos, sino de formarlos bajo una mirada critica 0 de conciencia
social critica acerca del compromiso y la importancia de ensefiar valores civicos y

éticos.



Loli Anaut (2002), hace una importante mencion al considerar que los valores
encuentran en los temas transversales una via apropiada para aprender en la
practica y en la reflexion sobre el mundo real, mas alla de la pura abstraccion del
pensamiento ético, lo cual es de primordial interés para la practica educativa.
Ademas de que la transversalidad contemplada desde una perspectiva holistica,
proporciona sélidos elementos para los cuatro pilares de la educacion del siglo XXI
gue se encuentran sefialados en el informe para la UNESCO (J. Delors y cols.,
citado en Anaut, 2002).

Lo anterior considerado de principal relevancia y eje de partida para la
comprension de las interrelaciones que existen en: el aprender a ser, aprender a

conocer, aprender a hacer y sobre todo el aprender a convivir.

Continuamos este tema con las declaraciones de Pérez Serrano (2000), quien
reconoce la trascendencia de esta transversalidad en la educacion dirigida por los

cuatro pilares antes mencionados.

Considerando que, al prestar una atencion especial a la dimension que hace
referencia a aprender a vivir juntos, a convivir; es decir, al tener como objetivo
ensefiar a convivir en sociedades democraticas, a dialogar, a estar con el otro, a
valorarlo y a disfrutar de su compafia, exige aprendizaje, ejercicio y practica. Sin
olvidar que no hay democracia duradera sin demdcratas, es decir, sin ciudadanos
deseosos y capaces de jugar un papel, activo y responsable en la sociedad. Lo
anterior supone, a grandes rasgos que la perspectiva de la educacion para la
ciudadania nos abre hacia nuevas dimensiones de relacion humana: aprender a

Vivir juntos, a convivir con el otro y con los otros.

La educacion para la ciudadania precisa de enfoques integrados y catalizadores.
Implica preocuparse por la formacion integrada de valores, conocimientos y
destrezas requeridos para generar ambientes de tolerancia y de paz, ademas de

promover los derechos humanos, la democracia y el desarrollo. Los aspectos



axiologicos reflejados en la formacién de valores y actitudes desempefian un papel

relevante (Pérez, 2000).

Coincidimos con Pérez Serrano cuando manifiesta que desde la practica de la
educacion para la ciudadania y la convivencia democratica no se deberia romper
la unidad y la complejidad de la realidad social de una persona en segmentos
separados de educacion para la paz, la tolerancia, los derechos humanos y la
democracia. Es importante generar un enfoque global que incluya todas las

dimensiones y, asi, permita una mejor reproduccion de la vida social.

La convivencia, la capacidad de vivir juntos en una sociedad pluralista, de acoger
al otro y de compartir, son cualidades cada vez mas valoradas en la sociedad
actual. Aprender a convivir, exige, en suma, cultivar actitudes de apertura, un

interés positivo por las diferencias y respeto a la diversidad (Pérez, 2000).

Por su parte, Prieto (2003), hace referencia en su investigacion sobre la
importancia de la educacion para la democracia, considerandola como una funcion
critica para efectos del desarrollo de la autoconciencia y responsabilidad social de
los alumnos, permitiéndoles su participacion como sujetos solidarios y criticos, en
la escuela y en la sociedad; considera que una de las funciones de la escuela, es,
entre otras, educar para la democracia, y esta referida al desarrollo de las
capacidades y habilidades para una convivencia social fundada en la solidaridad,

la participacion y el respeto, entre otros valores (Prieto, 2003).

Asi mismo, Domingo (2004), considera en su trabajo de investigacion que una de
las dimensiones que caracterizan el contexto social es la incertidumbre valorativa,
y que la educacién es la base y condicion de la democracia, pues ella facilita la

participacion activa y abre la posibilidad de contribuir a mejorar la sociedad.

Retomando la educacion para la democracia desde la escuela publica, Domingo

(2004) considera que ésta es una “escuela democratica” en el sentido mas amplio



del término: 1) que realiza (primeramente) una reproduccion social consciente y
con unas elecciones curriculares y estratégicas comprometidas desde las que
fomenta un civismo o ciudadania plena en un sentido de republicanismo (Pettit,
1999; Gbmez Llorente, 2000; citado en Domingo, 2004), 2) que promueve un
curriculum democréatico en una organizacion, desarrollo profesional y relaciones
con la familia y el entorno democraticas; trabaja, vive y apoya la correcta vivencia
—con posibilidad de transferencia a otros ambitos de la realidad— de los valores de
justicia y solidaridad, civismo y democracia, autonomia y responsabilidad, libertad
y comunidad; 3) que busca el equilibrio entre igualdad (como equidad) y diversidad

(digna de ser respetada) en una comunidad.

La ciudadania es una cultura comun a construir, y, en ello, escuela y Estado tienen
una responsabilidad social ineludible. En tiempos en los que, por el auge de la
globalizacion, la disolucién de las identidades compartidas esta siendo un hecho
(Castell, 1998, 394; citado en Domingo, 2004), se torna imprescindible formar
ciudadanos. No es que todos tengan los mismos niveles cognitivos (aunque eso
sea una pretension que no se puede perder), sino adquirir unas minimas virtudes
civicas para convivir (Camps, 1999; Savater, 1997) y unos “justos” basamentos
instrumentales en los qué fundamentar el aprendizaje permanente. Ello sélo es
posible desde parametros de calidad para todos en escenarios donde sea posible

y cotidiano aprender, conviviendo y participando juntos (Domingo, 2004).

Considera que la escuela publica esta especialmente orientada hacia la formacién
de ciudadanos capaces de ejercer libre y responsablemente sus derechos y
deberes para vivir productivamente en sociedad. Lo que hace que una escuela
sea publica es —-fundamentalmente— (sic) que crea al publico (al ciudadano) y hace
que ésta se sienta un poco menos diferente, incluso en su diversidad y mas parte
valiosa de un mundo plural. Por ello serd relevante hablar de educar a la
ciudadania (Domingo, 2004). En este mismo sentido, coincidimos con Domingo
cuando menciona que educar a la ciudadania, y hacerlo desde una logica de

escuela publica, sirve como instrumento basico de cohesion social, de formacién



de identidad comun y como instrumento de cambio y de movilidad social.
(Domingo, 2004)

Por su parte, Matias Romo (2005), realiza una investigacion interesante que
aporta elementos tedricos para el estudio de la educacion ciudadana. Dicho
estudio lo lleva a cabo en ocho bachilleratos de la ciudad de Aguascalientes cuyo
objetivo era realizar un diagnéstico del desarrollo del juicio moral y de la solucién
de la crisis de identidad en estudiantes de este nivel educativo; teniendo como
resultados que el conjunto de sujetos que conformaron la muestra realizan, en
promedio, un 62% de sus razonamientos en un nivel convencional, esto es,
basados en la ley y en el orden social; el 38% restante se ubica en los otros
niveles. Asi también, el autor corroboré la hipétesis de que el nivel mas utilizado
de razonamiento moral es el convencional, esto se debe, en parte, a que los
adolescentes han llegado a una etapa en el desarrollo de su capacidad intelectual
gue les permite realizar los razonamientos y juicios propios de este nivel moral. De
hecho, Kohlberg (citado por Romo, 2005), menciona que el desarrollo intelectual o
cognitivo es una condicion necesaria, mas no suficiente, para el desarrollo del
razonamiento o juicio moral (Romo, 2005). Y continua diciendo Romo (2005), que
en cuanto al avance en la practica de una moralidad basada en principios
(postconvencional), se aborda la cuestion y citando numerosos estudios realizados
con el DIT hace algunas precisiones: menciona que los primeros cuatro estadios
se encuentran en practicamente todas las culturas, mientras que los estadios 5y 6
s6lo en algunas; agrega ademas, que en sociedades con mayor escolaridad los
sujetos obtienen mayores puntajes para el estadio 4 que en los casos que tienen
una menor escolaridad, pues priva una vision de acuerdo social hacia el respeto

por la ley.
Juan Rosales Nava y Victoria Ojalvo Mitrany, (2009), realizan una investigacion

cuyo propdésito es contribuir a la educacion de la solidaridad entre estudiantes

mexicanos de nivel medio superior, a través de la asignatura Orientacion
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Educativa y teniendo como fundamentos tedricos el Enfoque historico-cultural

(EHC), y aspectos de la Inteligencia Emocional.

Los autores antes mencionados, al implementar una metodologia para promover
actividades extra-docentes que contribuyeran al desarrollo del grupo como
importante mediador social para la educacidon de la responsabilidad y la
solidaridad, demostraron que es posible influir positivamente en el desarrollo de
este valor, a través de la figura del profesor-guia, con la aplicacion de una
estrategia sustentada en el Enfoque Histérico-Cultural, y la utilizacién del trabajo

grupal.

Reconociendo que en el nivel medio superior la educacién del valor solidaridad
como virtud civica en los adolescentes es de vital importancia para aprender a
convivir con sus pares. Y se enfatiza en que la necesidad de unas relaciones
interpersonales mas humanizadoras es pues uno de los elementos
imprescindibles para cualquier tipo de cambio en la escuela y en la sociedad, y el
descubrir que sin estas relaciones no puede darse una educacion en solidaridad
es una realidad que todos los educadores deben acoger” (M. del C. Perosanz
Pérez, 1987:223; citado en Rosales, et. al., 2009).

1.1.1 Investigaciones en el campo de la Educacion M edia Superior

Maria Elsa Guerrero (2000), realiza un estudio cualitativo basado en entrevistas
semiestructuradas y en profundidad sobre los sentidos que otorgan estudiantes de
nivel medio a la escolaridad. Ademas, descubre y examina uno de los significados
gue para la mayoria de los estudiantes de su estudio coincidié en mencionar, que

es: “la escuela como espacio de vida juvenil”.

El analisis menciona al bachillerato como lugar de encuentro de pares, de
comunicacion y dialogo en sus propios codigos y de construccién de solidaridades,
de formacion personal, ética y ciudadana y de acceso a una determinada oferta

cultural; se destaca la importancia del “espacio juvenil en la escuela” como puente
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entre las expectativas de la sociedad y la de los adolescentes, enfrentados a una
etapa clave en su transicion a la vida adulta en un tiempo de cambios” (Guerrero,
2000).

También, Teran (2001) estudia a la Educacion Media Superior en el contexto de la
globalizaciéon y de las politicas publicas, econdmicas, sociales y educativas a nivel
macro, para después hacer un acercamiento a la realidad de este nivel educativo
en Meéxico. Propone centrar los esfuerzos educativos y el disefio de los modelos

educativos en los alumnos y sus necesidades reales de formacion.

En este tenor, Ochoa (2001) propone modernizar la EMS y definir sus fines y
objetivos a partir del vinculo con la economia mundial y hace un anélisis de cdmo
este nivel educativo ha ido incorporando las recomendaciones de los organismos

internacionales.

Asi mismo, De Ibarrolla y Gallart (1994) estudian sobre los grandes desafios
sociales, politicos y econdémicos que en Latinoamérica enfrenta la EMS. Los
estudiosos de este nivel educativo han plasmado que si bien ha habido grandes
avances en indicadores como los de escolaridad de los jovenes, la cobertura de la
EMS y avances en el conocimiento, el desarrollo industrial, econémico y urbano ha
traido consigo una mayor demanda en este nivel educativo y por otra parte
mencionan que ha habido una pérdida en la capacidad de organizacion de la

juventud.

Es importante mencionar a Romero (2004) en su libro La escuela media en la

sociedad del conocimiento , quien caracteriza una propuesta de gestion del
conocimiento. Hace la propuesta de volver a pensar la escuela media e imaginar
nuevos caminos para el cambio educativo como desafios a los que nos enfrenta la
sociedad del conocimiento. La globalizacién, los avances de las nuevas

tecnologias, la transformacion de la familia, el fendmeno de la exclusion social, los
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nuevos perfiles de la infancia y la juventud, como procesos que impactan sobre la

escuela.

Por lo expuesto en este breve panorama, se plantean algunas reflexiones
particulares sobre lo encontrado en este apartado, a manera de enfatizar
argumentos comunes que servirAn como fundamento en el planteamiento del

problema:

a) Es incuestionable la importancia del aprendizaje de valores como base para la
convivencia entre los hombres en una sociedad; asi como necesaria la redefiniciéon
de los valores sociales asumidos por las sociedades democraticas en la
actualidad, caracterizada por los cambios, transiciones y procesos complejos de la

realidad.

b) La escuela y sus aulas se convierten en una excelente oportunidad de educar
en valores y promover las virtudes que fortalecen el respeto a la dignidad de la
persona y sus derechos inalienables como la libertad, la dignidad y el respeto a los

demas.

c) La nueva perspectiva de la educacion para la ciudadania se compone de
enfoques integrados y catalizadores, que nos abre hacia nuevas dimensiones de

relacion humana: aprender a vivir juntos, a convivir con el otro y con los otros.

d) La Educaciéon Media Superior en el contexto de la globalizacion y de las
politicas publicas, econdmicas, sociales y educativas a nivel macro y micro,
propone en la actualidad centrar los esfuerzos educativos y el disefio de los

modelos educativos en los alumnos y sus necesidades reales de formacion.
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1.1.2 Investigaciones en el campo de los jévenes

Sin animo de exponer de manera extensa la totalidad de estudios en este tema, si
se considera pertinente presentar ciertos aspectos conceptuales que actualmente
convergen en un panorama internacional y nacional en los jovenes y que serviran
para problematizar nuestro tema de estudio, ademas de sentar las bases

conceptuales que nos permitan aproximarnos a la complejidad del mundo juvenil.

Ulrich Beck (2006) en su libro “Hijos de la libertad” pone de manifiesto que se debe
combatir el derrumbe de los valores en los jovenes con libertad publica, esto bajo
un contexto de modernidad considerada como “libertad politica”, en un mundo
donde la seguridad tradicional se hunde y aparece la cultura democrética de un

individualismo para todos, juridicamente sancionado.

Para Beck (2006), los jévenes alemanes y europeos de occidente viven bajo el
elogio verbal de la libertad que se convierte en hechos de la vida cotidiana, y con
ello pone en duda los fundamentos de la convivencia existentes hasta ahora;
considerando que “los hijos de la libertad” viven bajo las condiciones de una
democracia internalizada, para lo cual muchos de los conceptos y recetas de la

primera modernidad se han vuelto insuficientes.

En este contexto, se sufre entonces de libertad, y de las formas de expresion de
un exceso de libertad que se ha vuelto cotidiano; lo anterior entonces se ha
manifestado en que los jovenes son activamente apoliticos , porque le quitan la
vida a las instituciones que solo giran en torno a si mismas. Practican una moral
gue busca, experimenta, que vincula lo que parece excluirse: realizacion personal
y asistencia a los otros, realizacién personal como asistencia a los otros (Beck,
2006).

Por lo anterior, se deja ver el debate actual en el que se puede resumir dichas
aseveraciones, para Beck (2006) no hay un derrumbe de valores, sino un

conflicto de valores , los jovenes se ven confrontados a un mundo que ostenta
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lineas de ruptura, de saltos y de abismos, entre los cuales nadie sabe ya muy bien
coémo orientarse (Sichtermann, 1995; citado en: Beck, 2006).

Como una postura final, se considera que Beck (2006) reconoce que la
transformacion de valores y la aceptacion de la dem  ocracia corren parejas,
que existe un intimo parentesco entre los valoresd e la realizacién personal y
el ideal de la democracia . Afirmacion que permeara de manera transversal la

construccion del marco tedrico de esta investigacion.

En esta misma tesitura, a nivel nacional, datos de la Encuesta Nacional de la
Juventud 2005 (ENJ) indican que los jovenes de México muestran desinterés en
participar activamente en la vida politica del pais, asi referentes que nos hacen
reflexionar y problematizar las concepciones de los jovenes que hoy nos ocupan

en este estudio.

Lo anterior con fundamento en el analisis de los resultados siguientes:

¢ Tanto hombres como mujeres piensan de manera similar que sus padres en
casi todos los elementos evaluados. So6lo dos aspectos no alcanzan el 50%
de afirmacion: la politica y el sexo. En este sentido, de manera general, la
transmisién de valores sigue estando garantizada y los acuerdos al interior

de la familia son fuertes.

¢ 36% de los jovenes nunca se interesa en ver o0 escuchar noticias o
programas sobre politica y el 43% so6lo en algunas ocasiones. Si nos
referimos exclusivamente al interés de los jovenes en la politica, el 44%
dice no estar nada interesado y la principal razén es porque
simplemente no les interesa (38.6%) o0 porque consideran que los

politicos no son honestos (22.4%).
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Los hombres que estan interesados mucho en la politica (18.8%) duplican
el porcentaje de las mujeres (9.1%), pero a pesar de ello siguen siendo
escasos los involucrados en cuestiones de interés publico. La edad también
es un factor determinante, pues entre menor sea la edad, mayor es el

desinterés.

Quienes estan poco o nada interesados dicen que su apatia se debe a que
simplemente no les interesa , es decir, es un mundo por completo ajeno a

ellos, seguidos por quienes afirman que los politicos no son honestos

En general los jovenes se ven como ciudadanos activos para incidir en las

decisiones sélo a través del ejercicio electoral,

Se indago6 cual es la idea que tienen de democracia respondiendo cinco de
cada 10 que es una forma que sirve para elegir gobernantes (vision
instrumental), muy por debajo quedaron las opciones de: “para resolver las
injusticias de la sociedad” o “para que la gente pueda exigir cuentas al

gobierno” (visiones vinculadas méas al compromiso).

En este mismo sentido se interrog6 a los jovenes si consideraban que la
democracia es preferible a cualquier otra forma de gobierno, y la mitad de
ellos esta de acuerdo (54.6%) con igualdad de preferencias entre hombres
y mujeres; aquellos que coinciden con la frase “en algunas circunstancias,
un gobierno no democratico puede ser mejor” sélo alcanz6 10.5% de las

respuestas; igual nivel obtuvo la opcién “me da lo mismo” (10.6%).

La democracia es concebida mas con un formato electoral que como un

sistema de gobierno.
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De igual manera, analizaremos los datos que arroja la Encuesta Nacional de la
Juventud 2010 (ENJ)*, especificamente en los apartados de Participacion, Espacio
publico y Representaciones sociales, donde de manera general y en comparacion
con la ENJ 2005, sigue presente la muy poca participacion de los jovenes en una
organizacién o asociacion, y de los jovenes que pertenecen a alguna organizacion
0 grupo predomina el deportivo muy por encima de las organizaciones con fines
politicos o de interés comun; asi como el que los jévenes consideran no

necesarios a los partidos politicos para la vida democratica.

Lo anterior con fundamento en el analisis de los resultados siguientes:

Solo 1 de cada 10 jovenes dijo participar en una organiz  acion o asociacion

De los jovenes que si participan en la actualidad, el grupo de 15 a 19 afios
representa el 40.6%, mientras que los jovenes de 25 a 29 solo representan el
15.4%. Los hombres son 60.9% de quienes participan en alguna asociacion en la

actualidad.

De los jovenes que participan en alguna asociacion, la categoria mas comudn es la
deportiva, tanto para hombres como para mujeres. Existe una diferencia para el
segundo grupo en importancia, para los hombres son las asociaciones

estudiantiles y para las mujeres son las de corte religioso.

De un grupo de afirmaciones sobre cuestiones de la vida publica, la opcidén que
genera un mayor acuerdo entre los jovenes de todos los grupos de edad es la idea
de “Respetar a la gente con opiniones distintas a las tuyas”, que en todos los
casos supera el 80% de aprobacién. Los jévenes también estan mayoritariamente
de acuerdo con “Votar en las elecciones” y “Obedecer siempre las leyes y las

normas”.

!Cabe mencionar que esta encuesta se realiz6 con muestra nacional de 29,787 cuestionarios
individuales. El disefio de la muestra fue probabilistico, polietapico, estratificado y por
conglomerados. La Encuesta es representativa a nivel nacional, estatal y para 6 zonas
metropolitanas. El levantamiento se llevd a cabo del 19 de noviembre al 9 de diciembre de 2010,
aplicandose en los hogares seleccionados.
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Al ser cuestionados los jovenes sobre la confianza que le tienen a ciertas
instituciones y profesiones, para todos los grupos de edad se mantienen las
mismas 3 opciones. Aquéllos que los jovenes consideran mas confiables son los

meédicos, la escuela y las universidades publicas.

En general, se aprecia que los jovenes que consideran estar en mejores
condiciones respecto a la generacion de sus padres, en los aspectos preguntados,
superan en porcentaje a aquellos que opinan de forma desfavorable. Destaca el
caso en el que mas del 61.8% opina que actualmente los jovenes estan en

mejores condiciones para poder estudiar que sus padres.

Respecto a la participacion politica, la mayor parte de los jovenes (63.1%) opina
gue los partidos politicos son poco 0 nada necesarios p ara la funcionalidad

democratica . Los resultados reflejan que a medida que la edad aumenta, se
incrementa la proporcion de quienes no consideran necesarios a los partidos, ya
gue se llega a un 67.6% del grupo de edad de 25 a 29 afios que tiene esa opinion.
Esto nos indica en palabras de Ulrich Beck, que los jovenes presentan una
especie de biografias de riesgo, ya que una sociedad de riesgo a nivel mundial
presenta como resultado, el retorno de la incertidumbre, no sélo en el sentido de
gue se pierde la confianza en las instituciones del mundo industrializado
(economia, derecho y politica) sino también las biografias del bienestar se
convierten en biografias de riesgo, se pierde la seguridad material futura y la
identidad social (Beck, 1999:23). Entonces, nos preguntamos, ¢qué esta
sucediendo en aquellos espacios escolares, concretamente, en el nivel medio
superior, en el que jovenes compensan dichas biografias con las culturas

juveniles?.

Cabe retomar en este momento algunos planteamientos que apuntan al sentido de
esta pregunta: en un contexto con fuertes tendencias homogeneizadoras y en una
sociedad que ha ido suprimiendo los ritos de pasaje y de iniciacion, pero que

exacerba la diferenciacion y segmentacion entre los grupos de edad, a través del
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sistema productivo y de las fuerzas del mercado, y de manera particular, a partir
de una crisis en las instituciones intermedias, incapaces por distintos motivos de
ofrecer certidumbres a los actores sociales, las culturas juveniles han encontrado
en sus colectivos elementos que les permiten compensar este déficit simbdlico
(Reguillo, 2000) generando diversas estrategias de reconocimiento y afirmacion,
entre las que se destaca el uso de objetos, marcas y lenguajes particulares. “La
proyeccion utépica, la sobrevaloracion de la esfera publica propia de la
modernidad, el deber ser, han monopolizado la comprension, eclipsado al analisis
la capacidad de respuesta, las constantes chapuzas con la que los jovenes
enfrentan el orden establecido” (Reguillo, 2000:139).

Coincidimos con Reguillo en que los jovenes pueden no saber bien qué es lo que
quieren, pero saben muy bien qué es lo que no quieren. Es desde estos
cambiantes sentidos por donde hay que pensar la cultura politica profundamente
imbricada en los sentidos sociales de la vida. “El que muchos de los jovenes no
opten por practicas y formas de agrupacion partidista o institucionales y el hecho
de que no parezcan ser portadores de proyectos politicos explicitos, desde una
perspectiva tradicional, puede ocultar los nuevos sentidos de lo politico que
configuran redes de comunicacion desde donde se procesa y se difunde el mundo
social” (Reguillo, 2000:138).

En resumen, al entrelazar referentes teoricos y datos empiricos, tenemos que en
México, la poblacidn joven, situada entre los 15 y 29 afios de edad, ascendié a
mas de 39 millones de individuos, casi un tercio de la poblacidén nacional. En este
sentido coincidimos con Fernandez en que somos un pais de jovenes y
paradgjicamente, “no existen estadisticas ni estudios sistematicos que den cuenta
de la entrafia juvenil que recorre y tensa la economia, la politica, la sociedad y la
cultura; ni tampoco existen aquellos que refieran las condiciones ocupacionales,
educativas y de bienestar de grupos especificos; o que den cuenta de manera
periodica de los valores, aspiraciones y actitudes sociopoliticas de los jovenes
(Fernandez, 2003:11).
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En este contexto, se evidencia el poco interés en la vida civica y politica del pais,
en especifico, la poca pertenencia de los jovenes entre 15 a 19 afios de edad en
asociaciones u organizaciones civicas y de interés comuan, asi como la falta de

confianza en las instituciones publicas de orden politico.

Sin embargo, de manera paralela en el marco de la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior en México, se puede ver un esfuerzo constante por la
redefinicion y unién del curriculum a nivel nacional, teniendo como uno de los
propositos el disefio de los modelos educativos hacia la formacion integral y
significativa en valores de los jovenes, y el logro de un aprendizaje para toda la
vida; aseveraciones que por su importancia, retomaremos en el siguiente

apartado, ya que daran sustento al tema como problema de investigacion.

1.1.3 La educacion para la ciudadania en el escenar io de las politicas

publicas

Es dificil encontrar en la historia una revolucion social, econémica y tecnoldgica
tan vertiginosa como la llevada a cabo en la transicion del siglo XX al siglo XXI; lo
anterior ha modificado nuestra forma de trabajar, de relacionarnos, y en definitiva,

nuestra forma de vida.

Esto tiene un impacto directo en nuestro comportamiento tanto individual como
colectivo, e inevitablemente, lleva a una necesidad de adaptacion; que afecta, por
supuesto, también a la educacion, no sélo en los medios sino también en los fines
(Ayuso, 2007).

Por ello, el papel de la educacion en la construccién del siglo XXl demanda una
educacion centrada en un nuevo paradigma educativo, aceptando ampliamente
que una de las tareas basicas de la escolarizacion consiste en preparar a los
miembros de cada nueva generacion para las responsabilidades que tendran

como ciudadanos.
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En este sentido, Held (citado en Kymlicka, 2001) argumenta que la globalizacion
esta erosionando la capacidad para desarrollar una ciudadania democratica de
pleno sentido en el @&mbito nacional, ya que los Estados—nacidn pierden parte de
su soberania historica y se convierten en “aceptadores de decisiones”, categoria

gue afladen a la que ya poseian como “tomadores de decisiones”.

En el caso de México, este conjunto de fendmenos trastocan de manera
importante nuestra dinamica social y econdmica, por lo que la educacion resulta
un rubro primordial en la responsabilidad de formar no sélo cognitivamente sino
también debe atender al mundo afectivo, de los sentimientos y por tanto de las
actitudes, comportamientos y valores que los guian. En palabras de Ayuso (2007),
se trata de contemplar ademas, la formacion de ciudadanos que actien de forma

responsable, libre y comprometida.

Cabe en este momento esclarecer lo que entenderemos por educacion ciudadana
retomando los planteamientos conceptuales que Kymlicka (2001) establece en: La
educacién para la ciudadania , el cual incluye, pero también supera con mucho,
las diferentes concepciones que se han trabajado con relacién a la “educacion
civica”. Para el autor, la educacion para la ciudadania no estriba meramente en
aprender los hechos béasicos relacionados con las instituciones y los
procedimientos de la vida politica; implica también la adquisicion de una serie de

disposiciones, virtudes y lealtades que estan intim amente ligadas a la
practica de la ciudadania democratica . Considera que estas virtudes se
inculcan a través del sistema educativo. Ademas de que el objetivo de educar a
los ciudadanos influye en lo que se ensefa a los sujetos, en cOmo se les ensefia 'y
en el tipo de aulas. En este sentido, se coincide con el autor sefialado cuando
menciona que la educacion para la ciudadania no es un subconjunto aislado del
curriculo, sino mas bien uno de los objetivos o principios ordenadores que

configuran la totalidad del curriculo.
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Los planteamientos de Kymlicka se complementan con lo que afirma Guevara,
(2007) al sefialar que todo sistema educativo debe fortalecer la educacion en
valores. En otras palabras, afirma que los individuos necesitan un grupo de
valores que orienten su comportamiento social en un mundo cambiante, enfrentar
los problemas con sentido ciudadano, con autonomia personal, conciencia de sus
deberes y derechos y sentimiento positivo de vinculos con todo ser humano

comprometido en la busqueda de una sociedad mas justa y solidaria.

1.2. LA REFORMA INTEGRAL DE LA EDUCACION MEDIA SUPE RIOR EN
MEXICO

La Educacion Media Superior (EMS) en México enfrenta desafios que podran ser
atendidos solo si este tipo educativo se desarrolla con una identidad definida que
permita a sus distintos actores avanzar ordenadamente hacia los objetivos

propuestos.

La Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) es un proceso
consensuado que consiste en la Creacion del Sistema Nacional del Bachillerato

(SNB) con base en cuatro pilares:
1. Construccién de un Marco Curricular Comun.

2. Definicion y reconocimiento de las modalidades de la oferta de la Educacion

Media Superior.
3. Profesionalizacion de los servicios educativos.
4. Certificacion Nacional Complementaria.

Esta vision, que tiene presente las dimensiones individual, social y econémica de
la EMS, requiere de una mayor valoracion de este tipo educativo; reconociendo la
importancia del papel que desempefiaran en el pais los jovenes que obtengan la

certificaciéon de bachiller.
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Los cuatro ejes que la Reforma Integral de la Educacion Media Superior

contempla se describen a continuacion:

Ejes de la Reforma Integral de la EMS
Marco Curricular Comun
Competencias genéricas
Competencias disciplinares
Competencias profesionales

Reconocimiento y certificacion de las
modalidades de operacion

Reforma Reconocimiento de las distintas opciones Certificacién
Integral de la de oferta de la EMS del Sistema
Educacion Mecanismos de gestion de la reforma Nacional de
Media 7 Espacios de orientacion educativa y i Bachillerato
Superior atencion a las necesidades de los alumno$

Desatrrollo de la planta docente

Mejoramiento de las instalaciones y el
equipamiento

Profesionalizacion de la gestion
Evaluacion integral

Mecanismos de transitos entre
subsistemas y escuelas

Fuente: ACUERDO nimero 442 por el que se estaldkeSestema Nacional de Bachillerato en un marco de
diversidadVéase en: http://www.reforma-iems.sems.gob.mx/\ehbis/acuerdos_secretariales

I. Marco Curricular Comun (MCC) con base en compete  ncias
Se refiere a la construccion de un Marco Curricular Comun (MCC) orientado a

dotar a la Educacion Media Superior de una identidad clara que responda a sus
necesidades presentes y futuras.

Cabe mencionar este apartado se desarrolla en el quinto capitulo ya que se

considera pertinente conocer las competencias genéricas y disciplinares que

contempla la RIEMS, y su relacién con le objeto de estudio.
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II. Definicion y regulacion de las modalidades de o ferta

Considera la definicion y regulacion de las opciones de oferta de la EMS, en el
marco de las modalidades que contempla la Ley General de Educacion, de
manera que puedan ser reguladas e integradas al sistema educativo nacional y

especificamente, al SNB.

Esto dard elementos a las autoridades educativas para dar reconocimiento oficial
a opciones diversas y asegurar que cumplan con ciertos estandares minimos.
Entre estos estdndares se encontraran los relativos a su pertenencia al SNB;
todas las modalidades de la EMS deberan asegurar que sus egresados logren el
dominio de las competencias que conforman el MCC. Ademas, deberan alcanzar
ciertos estandares minimos de calidad y apegarse a los procesos que garanticen
la operatividad del MCC. De este modo, todos los subsistemas y modalidades de

la EMS tendran una finalidad compartida y participaran de una misma identidad.

Ill. Mecanismos de gestion

Este eje tiene que ver con los mecanismos de gestion de la Reforma, necesarios
para fortalecer el desempefio académico de los alumnos y para mejorar la calidad
de las instituciones, de manera que se alcancen ciertos estandares minimos y se
sigan procesos compartidos. Estos mecanismos consideran la importancia de la
formacion docente, los mecanismos de apoyo a los estudiantes, la evaluacion
integral, entre otros aspectos que no podran perderse de vista en el proceso de

construccion del SNB.

IV. Certificacion Complementaria del SNB

Finalmente, este cuarto eje considera la Certificacion complementaria del SNB, es

decir, la expedicion de un certificado nacional que avala el hecho de que las
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distintas opciones de la EMS comparten ciertos objetivos fundamentales y
participan de una identidad comun.

La Reforma Integral de la Educacion Media Superior se llevara a cabo en distintos
niveles de concrecion, con respeto a la diversidad de la EMS y con la intencion de

garantizar planes y programas de estudio pertinentes.

Niveles de concrecidn curricular

Marco Curricular NIVEL INSTITUCIONAL
. Consenso entre instituciones de
comun EMS en torno al perfil del egresado
y las competencias a desarrollar.

Modelo«sticativo NIVEL INSTITUCIONAL
i A Aportes de cada institucion para
de la institucion reflejar su filosofia e identidad.

Planesy Oferta educativa concreta de las
programas de

instituciones para responder a la

] demanda de los estudiantes.
estudio

Adecuawinmes por NIVEL ESCUELA
Aportes de cada plantel en
centro escolar términos de adecuaciones
curriculares, tutoria y actividades
extraescolares.

Curimicatm NIVEL AULA
. . Decisiones del docente sobre
impartido en el planeacion, desarrollo y evaluacion
aula del proceso de aprendizaje.

Fuente: ACUERDO nimero 442 por el que se estaldeSestema Nacional de Bachillerato en un marco de
diversidadVéase en: http://www.reforma-iems.sems.gob.mx/\whig/acuerdos_secretariales

Retomando el primer eje de la RIEMS, decimos que el Marco Curricular Comun
del Sistema Nacional de Bachillerato que se construird a partir de la Reforma
Integral de la EMS se caracteriza por la flexibilidad, lo cual implica varios niveles

de concrecién curricular como se muestra en el siguiente esquema. La Reforma
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gue se propone permite de forma importante la adecuacion a necesidades
diversas, con lo que la relevancia regional y nacional de los planes de estudio se

vuelve una realidad posible.

El Marco Curricular Comun del Sistema Nacional de Bachillerato esta orientado a
dotar a la EMS de una identidad que responda a sus necesidades presentes y
futuras y tiene como base las competencias genéricas, las disciplinares y las

competencias profesionales.

Las once competencias genéricas son las que se establecen a continuacion:

Se autodetermina y cuida de si

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta
los objetivos que persigue.

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus
expresiones en distintos géneros.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.

Se expresa y comunica
4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos

mediante la utilizacion de medios, cédigos y herramientas apropiados.

Piensa critica y reflexivamente

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,

considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

Aprende de forma autonoma

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
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Trabaja en forma colaborativa

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Participa con responsabilidad en la sociedad

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region,
México y el mundo.

Esta competencia se desglosa en el quinto capitulo debido a la relevancia que
tiene para nuestro objeto de estudio.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones

responsables.

Las competencias disciplinares basicas se organizan en los campos disciplinares
de: a) Matematicas, b) Ciencias experimentales, ¢) Humanidades y Ciencias
Sociales y d) Comunicacion, mismas que se desglosan en el capitulo quinto de
este estudio, a fin de realizar un ejercicio de comparacion con los campos

equiparables en el sistema escolar de Alemania.

Por todo lo anterior, se puede dar cuenta de los principios generales que dieron
fundamento a la implementacion de esta reforma nacional del nivel medio en
México, y que actualmente se abre paso de manera lenta pero consciente de los
fines a lograr; asi, cabe solamente resaltar que el Sistema Nacional de
Bachillerato busca fortalecer la identidad de la EMS en el mediano plazo, al
identificar con claridad sus objetivos formativos compartidos, ofreciendo opciones
pertinentes y relevantes a los estudiantes, con métodos y recursos modernos para
el aprendizaje y con mecanismos de evaluacion que contribuyan a la calidad
educativa, dentro de un marco de integracion curricular que potencie los beneficios
de la diversidad. Involucra a todos los subsistemas que la componen, para dotar a
los estudiantes, docentes y a la comunidad educativa de nuestro pais con los
fundamentos teorico-practicos para que el nivel medio superior sea relevante en el
acontecer diario de los involucrados.
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A partir de lo expuesto, la Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo (UAEH),
institucion educativa donde se llevo a cabo este estudio comparado; retoma en
esencia los principios basicos y fundamentales de la RIEMS para desarrollar su
Programa Académico de Bachillerato, cuyos aspectos mas importantes se

desglosan en el apartado siguiente.

1.2.1 Programa Académico de Bachillerato UAEH

Las aportaciones vertidas por los organismos nacionales e internacionales,
particularmente la Secretaria de Educacion Publica, la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), el Plan Sectorial
de Educacion 2007-20122, la Organizacion para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura de las Naciones Unidas (UNESCO) asi como los compromisos educativos
y sociales que se derivan de los fines de la Universidad, sefialados en la Ley
Organica y otros ordenamientos universitarios, y en el Modelo Educativo de la
UAEH, para la concrecion de las politicas relacionadas con este nivel, han sido
consideradas en las propuestas aprobadas a nivel nacional en el Perfil de Egreso
del Bachillerato disefiado con base en once competencias genéricas, en el Perfil
del Profesor de Educacién Media Superior y en las Competencias Disciplinares,
las que han sido consideradas en el interior del trabajo didactico de academia
disciplinar y horizontal, en funcion de recuperar hacia el interior de cada programa
educativo las aportaciones, pertinente en cuanto a la propuesta del Programa
Académico de Bachillerato (PAB) de la UAEH.

El PAB sustenta la definicién de un perfil de egreso integral, y la determinacion de
las competencias genéricas y disciplinares, donde se consolidan las aspiraciones

declaradas en el perfil del egresado a formar.

Las competencias genéricas que asume el Programa Educativo de Bachillerato de
la UAEH son siete, de acuerdo a la propuesta del Modelo Curricular de la UAEH,

entre las que se refieren: 1. Formacién, 2. Comunicacion, 3. Creatividad, 4.
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Pensamiento critico, 5. Liderazgo Colaborativo, 6. Ciudadania y 7. Uso de la

Tecnologia.

Estas competencias son equivalentes con las propuestas por la RIEMS, ya que en

la reforma del Programa Académico de Bachillerato se incorporan todos los

atributos de las competencias de la SEP para ser desarrollados a través de las

actividades de aprendizajes en funcién de la integracion y consolidacion de los

saberes del egreso de este nivel, como referente que sustenta la autonomia e

identidad en la integralidad de la formacién de sus estudiantes.

COMPETENCIAS UAEH (7)

COMPETENCIAS RIEMS (11)

1. Formacioén

Integra los contenidos en diversas situaciones
(académicas, vinculadas a su aplicaciéon en la
practica, sociales, productivas, laborales e
investigativas) para la  solucion de
problematicas a través del empleo de métodos
centrados en el aprendizaje, con autonomia y
con valores que se expresen en convicciones,
asi como su compromiso con la calidad en su
modo de actuacibn de acuerdo a los
estandares establecidos.

Se autodeterminay cuida de si

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda
problemas y retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue.

2. Es sensible al arte y participa en la
apreciacion e interpretacion de sus
expresiones en distintos géneros.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.
Aprende de forma auténoma.

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo

largo de la vida.

2. Comunicacioén

Desarrolla en los estudiantes la capacidad de
la comunicacion en espafiol y en un segundo
idioma para su interaccién social a través de
signos y sistemas de mensajes que pueden
ser orales y escritos, estableciendo vinculos
con su entorno social, cultural, politico,
econémico, religioso etc., seguln sea el caso.

Se expresa y se comunica

4.- Escucha, interpreta y emite mensajes
pertinentes en distintos contextos mediante
de

herramientas apropiados.

la utilizaciéon medios, codigos vy

3. Creatividad

Aplicar la creatividad para detectar, formular y
solucionar problemas de forma original e
innovadora a través de la integracién de
contenidos, mediante la utilizacion de

Piensa critica y reflexivamente
5.-

soluciones a problemas a partir de métodos

Desarrolla innovaciones y propone

establecidos.
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estrategias didacticas que generen el
pensamiento divergente, problematico,
investigativo, cooperativo, innovador, entre

otras.

4. Pensamiento Critico

Aplicar el pensamiento critico y autocritico
para identificar, plantear y resolver problemas
por medio de los procesos de abstraccion,
procesando la informacién procedente de
diversas fuentes que permitan un aprendizaje
significativo en el contexto del desempefio
académico de cada materia.

Piensa critica y reflexivamente

4. Sustenta una postura personal sobre
temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de

manera critica y reflexiva.

5. Liderazgo Colaborativo

Aplicar el liderazgo colaborativo para
identificar, desarrollar ideas y/o proyectos en

Trabaja en forma colaborativa
8. Participa y colabora de manera efectiva en

equipos diversos.

el &ambito de su contexto formativo,

asegurando el trabajo en equipo, la

motivacién 'y conduccién hacia metas

comunes.

6. Ciudadania Participa con responsabilidad en la sociedad

Actla ante los distintos colectivos de acuerdo
con los principios generales de respeto a la
diversidad cultural con responsabilidad social
y compromiso ciudadano para enfrentar y
resolver conflictos profesionales, ejerciendo su
ciudadania democratica, lo cual le permite
resolver problemas en un contexto
multicultural y diverso con base en los valores
universales y principios éticos aceptados y
considerados propios, fomentado con ello el
desarrollo de la sociedad.

9. Participa con una conciencia civica y ética
en la vida de su comunidad, region, México y
el mundo.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la
interculturalidad y la diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de
manera critica, con acciones responsables.
Contribuye al alcance de un equilibrio entre
intereses de corto

los largo plazo con

relacion al ambiente.

7. Uso de la Tecnologia

Se relaciona con la gestion de la informacién y
de la comunicacion, apoyada en el uso de la
computadora y con la utilizacion de las TICs
como herramientas para el aprendizaje, la
investigacion, el trabajo colaborativo.

Operar la computadora y demas medios

electronicos para obtener informacion,

comunicarse con colegas, clientes, entre
otros, sin desperdicio de recursos.
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1.3 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para la construccion de este apartado se retomaran algunas reflexiones de todo lo
mencionado antes, asi, resulta indiscutible la importancia del aprendizaje de
valores como base para la convivencia entre los hombres en una sociedad; y
necesaria la redefinicion de los valores sociales asumidos por las sociedades
democraticas en la actualidad, caracterizada por los cambios, transiciones y

procesos complejos de la realidad.

La escuela y sus aulas se convierten en una excelente oportunidad de educar en
valores y promover las virtudes que fortalecen el respeto a la dignidad de la
persona y sus derechos inalienables como la libertad, la dignidad y el respeto a los

demas.

La educacién para la ciudadania tiene nuevas implicaciones, como lo es la
formacion integra de valores, conocimientos y destrezas requeridos para generar
ambientes de tolerancia y de paz, ademas de promover los derechos humanos, la
democracia y el desarrollo de una convivencia social fundada en la solidaridad, la
participacion y el respeto, entre otros valores. La nueva perspectiva de la
educacion para la ciudadania se compone de enfoques integrados y catalizadores,
gue nos abre hacia nuevas dimensiones de relacion humana: aprender a vivir

juntos, a convivir con el otro y con los otros.

Por lo que respecta a la Educacion Media Superior, Guerra (2000) sefiala que los
severos problemas que enfrenta el nivel medio superior en los paises
latinoamericanos son la masificacion, pérdida de identidad, desviacion de su
sentido, ausencia de propuestas pedagogicas acordes con sus necesidades, entre
otras; cuestiones que agravan o conlleva a las dificultades de retencion escolar,

pertinencia de la educacion en valores y aprendizaje para la vida.
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En el contexto de la globalizacién y de las politicas publicas, econémicas, sociales
y educativas a nivel macro y micro, el Nivel Medio Superior propone en la
actualidad centrar los esfuerzos educativos y el disefio de los modelos educativos

en los alumnos y sus necesidades reales de formacion.

Como respuesta a estos parametros, en el marco de la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior en México, se puede apreciar en su reciente
implementacién, un esfuerzo constante por la redefinicién y union del curriculum a
nivel nacional, teniendo como base competencias genéricas y especificas cuyo fin
en lo general es la formacion integral y significativa en valores de los jovenes, y el

logro de un aprendizaje para toda la vida.

Ahora bien, como competencia general se busca una participacién con conciencia
civica y ética en los alumnos dentro de su comunidad, regién o pais. Las
competencias disciplinares basicas de ciencias sociales estan orientadas a la
formacion de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacion
en el tiempo y el espacio. Dichas competencias enfatizan la formacion de los
estudiantes en una perspectiva plural y democratica. Su desarrollo implica que
puedan interpretar su entorno social y cultural de manera critica, a la vez que
puedan valorar practicas distintas a las suyas, y de este modo, asumir una actitud

responsable hacia los demas.

Por su parte, el Modelo Curricular Integral de la UAEH, considera también como
dispositivo fundamental la promocion y desarrollo de competencias, para alcanzar
los rasgos del perfil de egreso y con ello propiciar que los estudiantes movilicen
sus saberes dentro y fuera de la universidad, lo cual exige que los estudiantes,
logren aplicar lo aprendido en situaciones escolares y sociales amplias, y
consideren — cuando sea el caso — las posibles repercusiones personales,

sociales o ambientales.
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Busca la actuacion de los alumnos ante los distintos colectivos de acuerdo con los
principios generales de respeto a la diversidad cultural con responsabilidad social
y compromiso ciudadano para enfrentar y resolver conflictos profesionales,
ejerciendo su ciudadania democratica, lo cual le permitir4 resolver problemas en
un contexto multicultural y diverso con base en los valores universales y principios
éticos aceptados y considerados propios, fomentado con ello el desarrollo de la

sociedad.

Sin embargo, a pesar de lo anterior, se sigue evidenciando el poco interés en la
vida civica y politica del pais, en especifico, la poca pertenencia de los jovenes
entre 15 a 19 afios de edad en asociaciones u organizaciones civicas y de interés
comun, asi como la falta de confianza en las instituciones publicas de orden
politico y la concepcién de la democracia solo a través del ejercicio electoral que

como un sistema de gobierno.

En el caso de Alemania, particularmente en el Estado de Renania del Norte
Westfalia, en el afio 2006 también hubo una reforma en el Nivel Medio Superior, a
decir, en el Gymnasiale Oberstufe (bachillerato general, en su equiparable a
México), que dio inicio a una campafa informativa a la poblacion con el titulo de
“Die neue gymnasiale Oberstufe in Nordrhein Westfalen” (“El nuevo bachillerato en
Renania del Norte Westfalia”) con la que se busco mejorar la labor educativa del
gymnasiale Oberstufe y el rendimiento del bachiller para su acceso a la educacion
superior. El fundamento de la Reforma a la Ley Escolar o de Educacion y su

complejo espectro de normas se tradujo en reformas fundamentales como:

1. La restructuracion de la oferta de asignaturas con la finalidad de dar un mayor
nivel de competencia a los estudiantes en las areas de: aleman, matematicas,
idiomas extranjeros, de manera que se pueda garantizar la capacidad de auto

estudio y educacion general.
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2. Un bachillerato de tres afios para todos hasta el 12° o 13° afio escolar, de
acuerdo al grado de avance en idiomas y rendimiento académico de los
estudiantes.

3. Flexibilidad en las modalidades de transferencia del Gymnasium Oberstufe de

manera permeable en los ciclos escolares.

Por lo anterior, el “nuevo” Gymnasium Oberstufe en NRW consiste entonces, bajo
el acuerdo de los Estados Federados, de tres aflos escolares, y busca elevar los
rendimientos esperados de los alumnos considerando el ndcleo o base del
curriculum las asignaturas de aleman, Matematicas y un Idioma Extranjero. Asi
también, se fortalecieron la carga en las asignaturas de Ciencias Naturales con la
finalidad de aumentar el nivel de competencia de los egresados para su acceso a
la educacion superior. Sin embargo, el campo de las ciencias sociales no se
consolida en esta reforma con igual importancia y atencion que las asignaturas
anteriores, y constituye solo una minoria en el curriculum como se explica a

detalle en apartados subsecuentes.

Como puede observarse en este breve panorama, no han sido suficientes los
acercamientos que entrecruzan a la educacion para la ciudadania en el nivel
medio superior, a fin de generar conocimiento en torno a la estructura general del
bachillerato, con relacion a la educacion de valores para la ciudadania, y

contrastar sus divergencias entre dos sistemas y condiciones diferentes.

Por lo tanto, si consideramos el analisis de las virtudes civicas desde una
metodologia comparada la cual nos permite identificar no sélo semejanzas sino
también diferencias con relacion a la forma en como los jovenes mexicanos y
alemanes movilizan un conjunto de capacidades y disposiciones civicas
inherentes a la “ética ciudadana”, nos planteamos las siguientes preguntas de

investigacion:
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1.4 PREGUNTAS DE INVESTIGACION

1. ¢Qué tipo de ciudadania caracteriza a los estudiantes de Nivel Medio Superior
en México y Alemania, considerando un conjunto de capacidades y disposiciones

civicas?

2. ¢Qué caracteristicas presentan las propuestas educativas del Nivel Medio

Superior en ambos paises con relacion a la educacién ciudadana?

3. ¢Qué tipo de virtudes civicas caracteriza a la poblacion juvenil hidalguense y
alemana considerando las intencionalidades educativas del Nivel Medio Superior y

su equivalente en Alemania?

1.5 OBJETIVOS DE INVESTIGACION
Objetivo General:

Realizar un ejercicio de andlisis comparado entre las propuestas educativas del
Nivel Medio Superior en México y Alemania con relacion a la educacion

ciudadana.
Objetivos Especificos:

1. Caracterizar el Nivel Medio Superior entre Meéxico y Alemania,
especificamente entre el Programa Académico de Bachillerato de la
Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo (UAEH) y el programa vigente
gue rige a la Escuela Preparatoria Furstenberg de Recke en el estado de

Renania del Norte Westfalia (NRW), Alemania.

2. ldentificar y caracterizar el tipo de capacidades y disposiciones civicas que

presentan la poblacién juvenil mexicana y alemana.

3. Identificar y caracterizar el tipo de virtudes civicas que presentan la

poblacion juvenil mexicana y alemana.
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1.6 HIPOTESIS

Los jovenes de México y Alemania que estudian en el nivel bachillerato presentan
un conjunto de capacidades y disposiciones civicas muy diferenciadas y en
tension constante, las cuales se reflejan en una pluralidad de virtudes civicas que
los jovenes despliegan en el ejercicio de la ciudadania, esto es, la forma en como
se pone en préctica la libertad, el espiritu critico, la honestidad, el respeto por el

otro, la confianza interpersonal y hacia las instituciones de interés publico.

1.7 JUSTIFICACION

La importancia de trabajar la ciudadania como problema educativo, se vincula con
las tendencias de politica educativa de implementar a nivel curricular y
concretamente en educacion basica, temas vinculados a la formacion ciudadana,
es decir, valores democraticos, éticos y de ciudadania. Ademés, de que la
estabilidad de una democracia moderna depende no solo de la justicia en su
“estructura basica”, sino también de las cualidades y las actitudes de sus
ciudadanos, por ejemplo, de su sentido de identidad, de su capacidad para tolerar
y trabajar junto a personas diferentes, de su deseo de participar en el proceso
politico con el fin de promocionar el bien publico y pedir cuentas a las autoridades
politicas, de ejercer su responsabilidad personal en las exigencias econdmicas y
en las elecciones personales que afecten a su salud y al medio ambiente
(Kymlicka, 2001).

La importancia de realizar este estudio en el bachillerato, se explica en razon de la
situacion subjetiva que experimentan los jovenes, es decir, porque la poblacion
juvenil construye de manera permanente, referentes subjetivos que sirven como
patrones de vida hacia la edad adulta y como futuros ciudadanos. En este sentido,
coincidimos con Kymlicka (2001), cuando menciona que las escuelas no son los
Unicos y quiza ni siquiera sean los principales foros para aprender ciudadania,
pero son indispensables.
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De la Educacion Media Superior en México, tenemos que Castafion (2000) refiere
gue “el saber” es actualmente un valor estratégico para las sociedades, y por lo
tanto, es imperiosa la trascendencia de reflexionar acerca de la educacion,
principalmente media superior, por lo que ésta representa para los jovenes, ya que
se encuentran las mayores interrogantes y los cambios educativos mas

ambiciosos.

Propone a partir de lo anterior la concepcion de “joven” y con él sus actitudes, sus
expectativas, sus limitaciones y sus potencialidades; derivando asi la afirmacién
de que mientras mas y mejor se entienda y se valora la etapa del bachillerato, asi
como los factores decisivos para su desarrollo, el sistema educativo tendra
mayores posibilidades de ofrecer los conocimientos y habilidades que mejor
satisfagan las necesidades individuales y colectivas de la sociedad. (Castafon,
2000).

Asi también, el autor antes mencionado expone la necesidad de darle importancia
estratégica para el pais de adoptar una nueva vision de la Educacion Media
Superior, la cual menciona, es la columna vertebral del sistema educativo que

forma para la vida y durante toda la vida a los ciudadanos de una sociedad.

Ademas de que una sociedad educada estd mas predispuesta a la participacion
ciudadana en actividades civicas, en un desarrollo sustentable y en la formacion

de capital social. (Castafion, 2000)

Hablando con cifras, en su libro: “La educacion media superior en México. Una
invitacion a la reflexién”, Castafién (2000), menciona que los jovenes y los nifios
constituyen la mayor parte de la poblacion mundial, y que ninguna poblacién
mundial ha sido jamas tan numerosa ni tan joven como la actual; asi como que
ninguna generacion en la historia de la humanidad ha tenido que hacer frente a
tantas transformaciones en tan poco tiempo, transformaciones que afectan
principalmente la forma de vida de nifios y jovenes. Diciendo asi que, al
preguntarnos sobre el futuro de nuestro planeta, de nuestras sociedades y de la
humanidad, las respuestas han de provenir de los jovenes.
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Culminando con la siguiente reflexion: “Si la educacion basica es el motor de la
equidad, la educacién media superior toma su papel de promotora del ser
ciudadano, es decir, de la identidad nacional y de la democracia. Los valores
civicos y éticos aprendidos en primaria y secundaria alcanzan su verdadera
dimension en el nivel medio superior. La identidad nacional sélo se hara presente
si en este nivel educativo se logra formar ciudadanos comprometidos frente a los

cambios sociales, politicos y econémicos.” (Castafién, 2000).

Por todo lo anterior, la importancia de este estudio radica en generar conocimiento
en un panorama comparado de las disposiciones, virtudes y lealtades que estan
intimamente ligadas a la practica de la ciudadania en jévenes de bachillerato de
México, (especificamente del bachillerato de la UAEH en el Estado de Hidalgo) y
Alemania, (en su modelo educativo de Gymnasiale Oberstufe en el Estado de
Renania del Norte Westfalia NRW).
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Capitulo 2. CARACTERIZACION DE LA JUVENTUD EN MEXIC O Y EN
ALEMANIA

2.1 GENERALIDADES Y CARACTERISTICAS DE LA JUVENTUD EN MEXICO

Diversas respuestas se han ido dando a través de los tiempos, en torno al
cuestionamiento: ¢Quiénes son los jovenes? y en el mejor de los casos, se ha
recurrido a la vertiente psicologica para buscar una serie de elementos que
ayuden tanto a entenderlos como a describirlos, con ello, dentro del area de las
ciencias naturales y de la salud, se les define a partir de la etapa de desarrollo en
la que se encuentran y bajo una categoria genérica y homogénea: la
adolescencia, identificando a dicha etapa con problemas de diversa indole,
llAmese: emocionales, conductuales y sociales. Si bien dichas contrariedades, son
parciales o totalmente reales de acuerdo con Diaz (2006), no son parametros
absolutos para definir a todos y cada uno de los jovenes, en diversas épocas y
multiples contextos; por lo que la juventud, es en realidad un término historico, que
paulatinamente ha adquirido distintas connotaciones de acuerdo con las
caracteristicas, expectativas, valores, ideologias y probleméticas dentro de un
tiempo y espacio en concreto.

Debido a lo anterior, es que puede afirmarse que la juventud como categoria
tedrica, es un referente para pensar a los individuos que se encuentran inmersos
dentro de la escuela preparatoria, sin embargo, también son hijos, hermanos,
primos, amigos, televidentes, deportistas, consumistas, hombres o mujeres,
indigenas o citadinos y mucho més, debido a que todo ello se combina de manera

particular entorno a lo qué es y significa para cada uno ser joven.

Otro referente de acuerdo con Diaz (2006), utilizado para definir a la juventud, es
el escolar, donde se les naturaliza en el papel de alumnos y desde ahi se les
atribuyen una serie de adjetivos, que a su vez, los etiquetan en funcion de la

ideologia, cultura, logistica y normatividad institucional.
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Por ello, dentro de este apartado se intentara conocer y reconocer a los jovenes
mexicanos en su especificidad, no como categoria de analisis sino como un
colectivo dentro de una estructura, pensante, cambi ante, moldeable a sus
condiciones sociales, culturales y antropoldgicas , al igual que en los contextos
en que se mueven y forman; conocer como perciben a la ciudadania entendida
ésta como un conglomerado de ideologias, un sistema de valores, expectativas de
vida, simbolismos, significados, empatia, pautas de conducta e interaccion no
necesariamente dentro del contexto escolar sino en los escenarios donde
interactuan, conviven y transforman; al igual que de un capital cultural e intelectual

interiorizado con el paso del tiempo.
2.2 ANTECEDENTES DE LA ANTROPOLOGIA DE LAS EDADES

Pese a que el estudio de la edad, no es un campo de accion recién descubierto
para la investigacion antropologica, tal cual lo dan a conocer los estudios de
Maine, Morga, Frazer y Boas (Citados por Feixia, 2010), donde se muestra que la
edad junto con el sexo ha sido considerada como un principio universal de
organizacion social y por ende de asignacion de obligaciones, responsabilidades,
al igual que de derechos; y como uno de los aspectos mas béasicos y cruciales de
la vida humana, es a partir de la década de los 70°s, cuando dicho eje de analisis,
se ha convertido en un objeto de atencion y estudio para diversas areas del
conocimiento, ademas de la vertiente psicolégica o bioldgica, lo cual se ha
traducido en la identificacién disciplinaria de un espacio de debate, de
construccion del conocimiento, y de enriquecimiento en cuanto a la forma de

concebir y caracterizar al concepto juventud.

Esta realidad se ha puesto de manifiesto en el considerable incremento en el
namero de trabajos de investigacion y estudios, en la organizacién de foros de
discusion y en la publicacion de lecturas, que de manera conjunta han venido a
dar carta de presentacion al nuevo campo, conocido como antropologia de las
edades; no obstante, como en todo proceso de consolidacion y legitimacion, no

han faltado en palabras de Feixia (2010), oportunismos burocraticos y tropos de
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ambigtedad, lo cual viene a demostrar el caracter todavia un tanto incipiente en
cuanto al desarrollo tedrico, aunque el terreno se encuentra listo para propuestas

paradigmaticas en pro de atender en pleno ciertas contrariedades.

Es obvio que la edad como condicion natural no coincide ya sea de modo parcial o
total, con la condicion social, Bernadi (citado por Feixia, 2010), distingue este
sentido: la edad psicoldgica y la edad estructural, entendida esta ultima como la
capacidad para desarrollar ciertas actividades sociales, o que se traduce en ritos
de paso, tales como la iniciacion, el logro de la mayoria de edad o el retiro por
jubilacion, ademés de esto tampoco hay que confundir a la edad como ciclo vital,
con la edad como generacion, la cual agrupa a los individuos segun las relaciones
gue mantienen con sus ascendientes y sus descendientes, al igual que de la
conciencia que se tiene de pertenecer a un cohorte generacional, por ultimo,
conviene diferenciar a la edad como condicion social que asigna un conjunto
desigual de roles, status, derechos, obligaciones, responsabilidades, expectativas;
todo dependera de la clase social a la cual se pertenece, de la escolaridad, y del
grupo social con el cual se tiene un mayor acercamiento, comunicacion e

interaccion.

Con la finalidad de delimitar el presente punto, conviene especificar que el perfil de
la juventud mexicana -que se pretende dar a conocer en lineas subsiguientes- va
a ser abordado con base en dos de los campos de accion e investigacion
propuestos dentro de la relacion antropologia y edad, el primero de ellos, la edad
en la antropologia, que permite indagar y describir el papel asignado a las
agrupaciones basadas en la etapa del ciclo vital en la cual se encuentran los
individuos que las conforman, y el segundo en base a la antropologia de las
edades, la cual se encamina hacia el estudio de grupos de edad especificos en

distintas sociedades y contextos culturales.
2.2.1 El periodo de juventud dentro de la antropolo  gia de las edades

Para Urrestti (sin afio), la adolescencia, -considerando este término de forma
limitada- es el periodo en la vida de todo ser humano, caracterizado por abruptos
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cambios, periodos de crisis y de orientacion de la personalidad o tal cual fue citado
por Rousseau en el Emilio, de un segundo nacimiento, reconociendo ademas que
se trata de un periodo de duelo y pérdida de seguridades: son mudltiples las
transformaciones corporales, se deja de ser nifio, se transforma el lugar que se
ocupa en la familia y por ende se pierden algunos privilegios y se ganan nuevas
responsabilidades, se abre el camino de una obligada autonomia, crece la
necesidad de reconocimiento social, al igual que de sentido y pertinencia con
sujetos ajenos al nucleo familia, por lo que estos Ultimos se vuelven tema aparte
para la vida de los nuevos jévenes y cuasi adultos, y muy a su manera cada uno
de ellos se abren de forma progresiva a una vida social a la que sus familiares

mas cercanos no estan del todo invitados.

Otro de los sucesos mas comunes, es el surgimiento de valores, ideales y
cosmovisiones en esencia desacordes con la tradicion heredada dentro del hogar,
y es en esta etapa donde se da la bienvenida a conflictos intergeneracionales, al
igual que se inician procesos de socializacion con sujetos afines al nuevo y de

cierta forma incipiente sistema de valores, creencias e ideologias.

Las familias y la escuela -principales ambitos de desarrollo en la nifiez- comienzan
a dividir su espacio con otras dimensiones de la nueva vida social, donde los
adolescentes expanden las redes de relacion dentro de las cuales actuan
normalmente (Urrestti, sin afio), es decir, que son constructores de sus propios
espacios, procurando por tanto cierto grado de independencia respecto a las

generaciones adultas

Es precisamente en este sentido que dentro de los multiples factores que actuan
en la conformacion de la identidad en esta fase, destacan dos por su especial
importancia de acuerdo al efecto que producen, el primero de ellos y quizas el mas
acentuado es el grupo de pares con el cual se comparte un sistema de valores,
creencias, ideales, expectativas de vida, inclusive gustos musicales, formas de
vestir, uso de accesorios inclusive arreglo personal y el segundo el sistema de

escenarios y ambitos institucionales que hacen marco al encuentro, comunicacion
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y convivencia de dichos grupos, como bien pueden serlo pubs, discos, billares,

clubs, fraternidades, parques tematicos, entre otros.

A raiz de lo ya citado, es que puede reconocerse la capacidad inventiva o mas
bien creadora de la juventud, una facultad que les permite -dado a su necesidad
de destacar entre las multitudes-, nadar contra la corriente, expresar su sentir ante
el mundo, crear sus propias maneras para dar a conocer su esencia, ideales,
expectativas, ambiciones, para alejar lo ya arcaico —propio de generaciones
pasadas y maduras- y dar paso a un new age, mas dinamico y novedoso, en
pocas palabras, la juventud como tal se convierte en un determinado momento en

el arquitecto de un nuevo capital cultural.

Por lo que se considera pertinente incluir los siguientes argumentos relacionados
con uno de los principales objetos de estudio no solo de la antropologia cultural,

sino de la ya traida a coalicién antropologia de las edades: las culturas juveniles.
2.2.2 De la cultura a las culturas juveniles

Para Charles Feixia (2001), dentro de “Antropologia y Sociologia de la
Juventud”, el término de culturas juveniles, hace referencia a la manera en la que
las nuevas generaciones de individuos dentro de un determinado contexto, se
expresan abierta y meramente distinto a las expectativas de las generaciones
adultas, por lo que a partir la conformacién de las mismas, dan pauta a la
gestacion de micro sociedades, con simbolismos, significados y sentido propio,
parcial o totalmente ajenas a las sociedades adultas o maduras. Sefialando
también, que las expresiones mas comunes de estas sociedades, se dan por
medio de un conjunto de dramaticos estilos y ritmos de vida, con un propio capital
cultural, entendido a éste desde la perspectiva de la antropologia social de Greetz
(1990; citado por Feixia, 2001), como el constructo colectivo de mitos, ritos,
simbolos y significados que definen, identifican y separan a los contextos sociales

de un orden universal.
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Como complemento a esta serie de concepciones, Feixia (2001), hace énfasis en
reconocer que lo que diferencia a la condicion juvenil de otras condiciones
sociales subalternas (como la de los campesinos, las mujeres y las minorias
étnicas), es que se trata de una condicion transitoria: los jovenes pasan a ser
adultos y nuevas cohortes generacionales los reemplazan. Este caracter
transitorio de la juventud —de modo usual una enfermedad que se cura con el
tiempo— ha sido utilizado a menudo para menospreciar los discursos culturales de
los jovenes; y que a pesar de ello, en condiciones desiguales de poder y recursos,
determinados grupos juveniles han sido capaces de mantener niveles de auto

afirmacién considerables.

Por lo que la articulacion social de las culturas juveniles puede abordarse desde

cuatro escenarios, los cuales son y consisten en lo que a continuacion se expone.

a.- La cultura hegemonica

Dentro de este escenario, la relacion, comunicacion e interaccion de los jovenes
con la cultura dominante, en suposicion mas madura y con mayor experiencia de
vida al igual que con la sabiduria que da el tiempo, se encuentra mediatizada por
las diversas instancias en las cuales dicho poder se transmite y/o negocia; por lo
que frente a esta instancia, los jovenes establecen relaciones contradictorias de
conflicto e integracion las cuales van transformandose a través de los afos. Las
culturas provenientes de una misma cultura paternal, pueden negociar de forma
diferente sus relaciones con la cultura hegemonica, las cuales pueden ser:
soluciones adaptativas ante lo impuesto, seguimiento de itinerarios normativos, o

bien actos contestarios de rebeldia.

b.- Las culturas parentales

Este tipo de culturas, bien pueden ser vistos como grandes redes de aculturacion,
definidas de manera fundamental por identidades étnicas y de clase, en el seno de
las cuales se desarrollan las culturas juveniles, que constituyen sub conjuntos

socio- culturales, haciendo de igual forma referencia, a las normas de conducta y

44



valores vigentes en el medio social de origen de los jovenes, sin verse por ello
limitadas a una relacion directa entre padres e hijos, sino mas bien, a un conjunto
mas amplio de interacciones cotidianas entre miembros de generaciones
diferentes, por lo que los jovenes interiorizan elementos culturales basicos,
criterios estéticos, pautas de adscripcidn étnica, entre otros elementos que

después emplea para la elaboracion de estilos de vida propios.

c.- Las culturas generacionales

Feixia (2001), refiere la experiencia especifica que los jévenes adquieren en el
seno de espacios institucionales tales como: la escuela, el trabajo, los medios de
comunicacion, de espacios parentales: la familia, el vecindario y sobre todo de
espacios de ocio, llamese la calle, el baile, los locales de diversion, dentro de los
cuales el joven se encuentra con otros semejantes y empieza a identificarse con
determinados comportamientos y valores, que difieren a los vigentes en el mundo

de los adultos.

Nacimiento de la contra cultura

En tales ambitos, el joven se encuentra con otros jévenes y empieza a
identificarse con determinados comportamientos y valores, diferentes a los de
antafo, los cuales le son mas atrayentes, significativos y practicos; realidad que
aunado a su rebeldia, busqueda de reconocimiento e identificacion social, originan
a la contracultura, término que puede ser usado para hacer referencia a
determinados tiempos historicos en el que algunos sectores juveniles expresan de
manera abierta, explicita y con cierto grado de libertad, una voluntad impugnadora
de la cultura hegemonica que en algin momento de sus vidas le ha sometido o
silenciado, trabajando por lo regular de manera secreta y subterranea para no ser
remitidos y asi poder gestar instituciones alternativas a las ya existentes, y que
supuestamente se encaminan a la atencion de las necesidades y/o problematicas
de la juventud (Feixia, 2001).
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Como se advierte con base a exposiciones anteriores, las culturas juveniles del
actual orden mundial, no son homogéneas ni mucho menos estaticas, puesto que
las fronteras entre las naciones son cada vez mas laxas y mas aun con el
acelerado (y algunas veces excesivo) uso de las Nuevas Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién, lo cual permite un intercambio entre diversos
estilos de expresion juvenil, es decir, que los jovenes no tienden a verse
identificados con un mismo estilo, por el contrario, reciben influencias de varios de

ellos, lo cual les permite llegar a construir un estilo propio.

Todo ello depende de los gustos estéticos y musicales, pero también de los
grupos primarios con quienes el joven se relaciona y a un nivel mas cotidiano; las
“Culturas juveniles” pueden analizarse desde dos perspectivas de acuerdo
con Dayrell (2003).

. En la de las condiciones sociales: Vistas como el conjunto de
derechos y obligaciones que definen la identidad del joven en el
seno de una estructura social pre determinada; por lo que las
culturas juveniles se construyen con materiales provenientes de las
identidades generacionales, de género, clase, etnia, al igual que del
territorio en la que éstos se desenvuelven.

. En el plano de las imagenes culturales mas representativas del
contexto: Entendidas como el conjunto de atributos simbdlico-
ideolégicos, asignados y apropiados -en menor o mayor medida-
por los jovenes; por lo que las culturas juveniles se traducen en
estilos mas o menos visibles, que integran tanto elementos
materiales como inmateriales provenientes de la moda, la musica,

el lenguaje, las préacticas culturales y las actividades focales.

Otra concepcion acerca de la contra cultura expuesta por Arce (2009), hace
referencia, a las tendencias, valores y formas sociales que se contraponen a los
establecidos dentro de una sociedad por parte de la clase hegemonica adulta,
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ademas de que fue acufiado hacia el afio 1968 en el documento: “El nacimiento de

una contra cultura”, por el historiador norteamericano Theodore Roszak.

2.3 LA JUVENTUD MEXICANA, BAJO LA MIRA DE LA ANTROP OLOGIA DE
LAS EDADES

2.3.1 Juventud es mucho méas que un concepto

Para Mario Margulis (2006), dentro de la antesis realizada a la obra de Bourdieu:
“La juventud es mas que una palabra” la edad en las sociedades del mundo
aparece como un eje ordenador de la actividad social, politica y cultural, junto con
el sexo, religion, clase social, escolaridad, inclusive el estado civil. Sin embargo,
es frecuente que en la sociedad mexicana, los conceptos empleados como
clasificatorios de edad sean cada vez mas ambiguos y dificiles de definir, en pocas
palabras la nifiez, juventud, madurez y vejez, son categorias imprecisas con

limites borrosos.

Sefialando ademas, que la categoria juventud dentro del campo de la
investigacion social, es en realidad significativa, puesto que su uso conduce a un
reconocimiento de la existencia de la misma en el campo sociolégico, al igual que
en el antropolégico y ya no solo en el de la psicologia; por lo que en apariencia
permite colocar al investigador en un marco clasificatorio preciso, para que
después éste caiga en la confusion, la ambigtiedad o en la imprecision, por lo cual
es necesario acompafar al referencial juventud, con la multiplicidad de situaciones
socio culturales, politicas y por qué no educativas, que en esta etapa del
desarrollo humano se desenvuelven, presentar marcos sociales con trasfondo
histérico construidos y que ya sea parcial o totalmente, condicionan de forma
directa o indirecta las distintas maneras de ser joven.

Por otro lado, pero siguiendo esta serie de ideas, Margulis (2006), sefiala que
dicha problematica, se torna a un mas compleja, cuando el concepto “juventud”,
hace referencia no sélo a un estado, condicion social o etapa de vida, sino

también un producto, por lo que la juventud aparece entonces como valor
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simbolico asociado con rasgos apreciados, lo cual permite comercializar sus
atributos y por ende, multiplicar tanto bienes como servicios que impactan directa
o indirectamente sobre los discursos sociales que aluden o identifican a esta etapa

de vida.

2.3.2 Concepto de juventud en el contexto sociocult  ural mexicano

Para Taguenca (2008), el concepto de juventud en el contexto mexicano, presenta
varias perspectivas y ejes de analisis, por lo que no hay que olvidar que cualquier
intento de definicion sustantiva de lo qué es o0 no es juvenil o de lo que se
encuentra dentro y fuera de dicho universo, es algo meramente imparcial, de
manera tal que el hecho de querer conceptualizar a una categoria de estudio tan
compleja es sin duda una titanica tarea, debido a la dificultad que trae consigo el
anclar elementos y realidades concretas, que le den identidad al concepto desde
construcciones tedricas bien definidas, que no caigan en estereotipos de

antemano predispuestos.

Debido a lo anterior, se reconoce el hecho de que no puede darse lugar a
definiciones definitivas y Unicas, de joven o de juventud, lo cual no quiere decir,
gue se deba dar lugar al relativismo, o bien, el hecho de que no se logre una
definicion “concreta” y “estable”, sea excusa para un Unico tratamiento: el
descriptivo de lo que se supone que "es ser joven"; por el contrario, la dificultad
constructiva de un concepto, no es pretexto para no estructurarlo desde sus
dimensiones complejas, dado a que el mismo, se va a enriquecer con los

descubrimientos concretos que de ellas se extraigan.

Por lo que se encuentran, de acuerdo con Taguenca (2008), en una primer
instancia las dimensiones temporales contextuales , mismas que permiten
integrar dentro del concepto condiciones culturales y materiales, lo cual significa
gue permiten caracterizarlo a partir de lo que identifica al joven como un volatil
sujeto y actor socio cultural, esto indica, que no vera al mismo como un ser Unico y
permanente, definido para siempre, sino como algo variado que esta en continua
evolucion y cambio, asi como en permanente contradiccion y conflicto con las
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distintas formas que presentan sus identidades plurales de sujetos historicos
construidos; y en un segundo momento se encuentran las dimensiones
constructoras de la juventud , tendientes a considerar a los jévenes como
potencia de lo que seran a futuro, negando de esta manera su presente de joven,
y sustituyendo el mismo por su futuro de adulto.

Pese a este lamentable panorama en cuanto a la conceptualizacion y/o
descripcion de la juventud mexicana, conviene afiadir que en el otro sentido (el
positivo), los jovenes en México, generan su propia construccion, en torno a lo qué
son, no son, lo que les caracteriza y les define, realidad que transforma
parcialmente, su deber ser joven en funcién de su deber ser adulto futuro. En
efecto, lo mas importante no es lo que el joven mexicano llegaréd a ser: un adulto,
sino lo que ya es: un joven; esto lo cambia todo, puesto que lo que se niega es lo
futuro que aun no se es, y lo que se afirma es el presente que se es. Desde esta
perspectiva surge la posibilidad de que el joven genere su propia identidad,
construyéndola desde su propio presente, lo que trae como consecuencia Su

negacion de adulto futuro.

A tenor de lo ya sefalado, conviene argumentar que la juventud mexicana, es tal
siempre y cuando sea ella la que cree su propia identidad, la cual es dada a
conocer ante el mundo a partir de un caleidoscopio de manifestaciones y formas
de expresidn, por lo que requiere de un cimiento comun para configurarse que no

necesariamente es un rango de edad para de igual forma ser definida.

De esta forma y retomando el punto de vista de Bourdieu, Taguenca (2008),
sefiala que asi como el género separa a una esfera del dominio de una cultura
dominada, la edad, sita a la cultura dominante como formadora, y algunos
adultos, como sujetos histéricos dominantes al igual que denominadores, a
diferencia de las culturas dominadas -definidas como subculturas, como bien es el
caso de los jovenes-, como individuos (histéricamente hablando), dominados que
son a su vez, denominados por otros que les son significativos en esa relacion de

poder desigual que tiene su origen en la edad.
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Toda esta serie de argumentos, conduce a destacar que para Taguenca (2008),
no existe un concepto universal de juventud, ni mucho menos puede generalizarse
una concepcion o caracterizacion de juventud mexicana, no obstante ha
destacado que en la medida en que ambos —tanto jovenes como adultos— se
encuentren separados por situaciones, constructos, pensamientos, valores,
normas, simbolos, significados, conductas esperadas y proyeccion social, al igual
gue en la medida en que éstas sean construidas por el joven y sus otros
significativos, serd posible realizar distinciones que den sentido a lo que se
entiende en su pluralidad, por juventud.

Pese a esta serie de aportes, que basicamente conllevan a distinguir lo absurdo
gue seria el tratar de construir una concepcion colectivamente aceptada de
juventud mexicana, asi como de una psicologia del mexicano, tal cual lo sefala
implicitamente Octavio paz dentro del “Laberinto de la soledad”, debido a que
tendria que gestarse un particular campo de estudio, ya sea de caréacter
antropologico, sociologico inclusive psicoldgico, con sus respectivos paradigmas,
lineamientos de trabajo, constructo teodrico, que lejos de beneficiar a dicho campo
de estudio lo reducird a un uUnico y exclusivo enfoque, es que se expone un perfil
general de la juventud mexicana, tomando como base los argumentos referidos
por organismos e instituciones nacionales encaminadas a la proteccion y atencion

de este sector poblacional.
2.4 PERFIL Y CARACTERIZACION GENERAL DE LA JUVENTUD EN MEXICO
2.4.1 La juventud mexicana como simbolo

A finales del siglo pasado, es que determinados sectores sociales comienzan
a encontrarse en las circunstancias y condiciones, para ofrecer a su juventud la
posibilidad de alargar las “comodidades” y “beneficios” de esta etapa de vida, y por
ende de postergar ciertas exigencias al igual que responsabilidades -sobre todo
aquellas que provienen de la familia y del trabajo-, ampliar el rango de tiempo

legitimo para dedicarse ya sea al estudio o a la capacitacion, aplazando por tanto
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el matrimonio y la creacién de una nueva familia; y mejor aun, permitiéndoles de

esta manera gozar de un prolongado periodo de estabilidad, libertad y tranquilidad.

Con base a ello, puede afirmarse que en teoria y bajo la mira social, la juventud
termina, no de forma precisa cuando se sobre pasa un determinado rango de
edad, sino cuando se alcanza un mayor grado de independencia, responsabilidad
y obligacidn, al igual que cuando se llega a formar un hogar, tener hijos, vivir del
propio trabajo y ya no depender directamente de las generaciones adultas, como
bien pueden serlo los padres. Este plano, supera aqguellos que se usan con menor
precision a la palabra juventud, como una categoria que posee sin distinciones

caracteristicas uniformes para todos los integrantes de la misma.

A tenor de esta serie de realidades, se ha llegado a considerar a la juventud
mexicana como el simbolo de una construccion social aislada de otras
condiciones, en congruencia desvinculado de las condiciones culturales y
materiales que condicionan a su significante, como el reflejo de una sociedad
desigual, contradictoria, desconocedora de valores morales, carente de
compromiso, responsabilidad, honestidad y lealtad con los grupos sociales mas

vulnerables, como bien lo es este sector social.

Pese a tan desafortunado panorama, la busqueda de informacién en diversas
fuentes, a fin de lograr una caracterizacion general de la poblacion juvenil en el
escenario nacional del siglo en curso, misma que fue dosificada tomando en
consideracion una perspectiva estadistica, social, antropoldgica y politica, ha dado

como resultado lo que a continuacion se expone.

El porcentaje de poblacion joven en México, en sus distintas entidades federativas,
varfa de acuerdo con el INEGI? los jévenes que tienen entre 15 y 29 afios de
edad, representan un total de 29 millones 706 mil 560 habitantes mexicanos, de
los cuales el ndmero de mujeres-15 millones 167 mil 260- es mayor en

comparacion con el de los hombres, quienes en conjunto hacen un total de 14

2 Encuesta Nacional de ocupacién y empleo 2008.
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millones 539 mil 300, lo cual significa que por cada 100 mujeres hay 94 varones
entre los 15y 29 afios de edad, ademas de que se espera que para el 2050, exista
un mismo numero de personas de la tercera edad. De manera tal que lo que
hagan o dejen de hacer los jovenes mexicanos de acuerdo con el actual
Presidente Felipe Calderén Hinojosa, tendra repercusion inmediata sobre el resto

de la poblacion (Programa Nacional de Juventud, 2008-2012).

2.4.2 Caracterizacion general de la juventud mexica na de acuerdo al Instituto
Mexicano de la Juventud (IMJUVE)

1. Sector estratégico de la poblacién, cuyo rango de edad esta entre 12 y
los 29 afios y que dado a las contrariedades, problematicas y caracteristicas de su
edad, es preciso apoyar de modo integral, a partir del disefio y puesta en marcha
de programas sociales que les permitan explotar al maximo la inventiva,
creatividad y espontaneidad, al igual que enfocarla hacia el desarrollo de
actividades recreativas y de esparcimiento que favorezcan su sano crecimiento

fisico, y lograr un pleno desarrollo emocional.

2. Actores definitorios del rumbo de la Nacién, no sélo por los desafios y
oportunidades que representa su preponderancia demografica, sino por los retos
gue imponen a la sociedad y a las instituciones, en cuanto a la generacion de
condiciones propicias para el aprovechamiento de su potencial transformador y de

innovacion en las distintas esferas de la vida social, cultural, politica y econémica.

3. Agentes sociales, autobnomos Yy sujetos de derecho, por lo que cada una
de sus practicas, expresiones e interacciones dentro del escenario mexicano se

encuentran reguladas al igual que protegidas.

4. Simbolo del nacionalismo mexicano, de la unidad nacional y de otros

valores e ideales, que identifican al pais sobre el resto de las naciones.

5. Para el Instituto Mexicano de la Juventud (IMJUVE), la juventud

mexicana constituye un momento presente, en pro de un desarrollo colectivo, del
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constante crecimiento social, cultural, politico y econdémico y el futuro de un pais
plenamente desarrollado, con igualdad, competitivo con las grandes potencias a
nivel mundial, un pais mas sano y sin las probleméticas que hoy en dia le

perturban y adolecen.

2.4.3 La juventud en México como sujetos sociales

A menudo, la nocién de sujeto social, es tomada con un sentido en si misma, sin
la menor preocupacion en definirla y peor aun como si fuera consensual a la
comprension de su significado; en otras ocasiones, se le toma en cuenta como
sinénimo de individuo perteneciente a un determinado sector del contexto social,
por lo que para algunos hablar del sujeto, implica una concepcion, basada en la
definicion de cierto tipo de categorias que de manera directa o indirecta se
circunscriben al concepto, para otros es una condicion adherente al ser humano

como un elemento mas del entorno natural.

No obstante, para efectos del presente punto, se retoman los aportes de Charlot
(citado por Juéarez, 2003), para quien el sujeto, es un ser humano abierto a un
universo socio cultural y politico, que cuenta con una historicidad, portador de
deseos y movido tanto por expectativas propias como por la del resto de los seres
con los cuales se comunica e interactta; al mismo tiempo, el sujeto es también, un
ser social, con un determinado origen familiar, con un rol designado, que ocupa un
determinado lugar social a la par que se encuentra inserto en las relaciones

sociales y de poder.

El sujeto es entonces un ser singular al igual que autonomo en cuanto a
la paulatina consolidacion de sus pensamientos, decisiones, valores, creencias,
expectativas e ideales, que interpreta al mundo dandole sentido -con base a dicha
consolidacion-, al igual que a la posicion que ocupa en €l, a las relaciones con los
demas, a su propia historia y singularidad; por lo que en esencia se trata de un ser
activo que actua en y sobre el mundo, un producto y productor de relaciones socio
culturales, que le seguiran durante el transcurso de todo su ciclo de vida.
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El analisis de la concepcion de Charlot (2000), conlleva a destacar la relacion de
nocién de sujeto con la condicion antropoldgica que constituye al ser humano, es
decir, que éste no estd dado del todo, si no que se encuentra en constante
construccion; misma que para Juarez (2003), es vista como un proceso, una
continua autoformacién, en la que el ser humano se constituye como un ser
social a partir, ya no solo de sus potencialidades natas que lo caracterizan como
especie natural, sino como actor social; por lo que la posibilidad de precisamente
ser un ser socio natural, depende tanto del desarrollo bioldgico, asi como de la
calidad de los cambios que ocurren entre los hombres del medio en el que se esta
inserto. Puede deducirse, que el pleno desarrollo o no de las potencialidades
natas y sociales que caracterizan al ser humano, dependerd de las relaciones

sociales del medio en el que esta inserto.

La relacion de la categoria juventud con estos argumentos, conlleva a considerar
gue el joven mexicano, se constituye como sujeto social, dentro de un contexto
socio cultural y politico tendiente hacia la deshumanizacion, en el que el ser
humano es privado de desarrollar en pleno sus potencialidades, de vivir de
manera significativa su condicibn humana, lo cual no quiere decir que todo
depende del joven mexicano, puesto que éste se construye como tal de acuerdo

con las condiciones y recursos que les son asignados (Juarez, 2003).

A esto cabe afiadir lo mencionado por Fénix (2010), al sefialar que la pluralidad de
la sociedad mexicana, la heterogeneidad y complejidad de sus demandas
ciudadanas, las limitaciones de su gobierno, el manejo de influencias, las crisis
politico-econdmicas, el surgimiento de nuevos actores y la debilidad de
mecanismos tradicionales de insercidon de la juventud a distintos &mbitos de la vida
nacional, van a influir en que la juventud mexicana sea la luz o la oscuridad de la
nacién, haciendo alusion a la reflexion de Octavio Paz, que versa de siguiente
manera: “Los jovenes son la luz y la oscuridad de nuestras naciones; de la manera
como interactuemos con ellos, estaremos dando cauce a una de las dos

posibilidades”.
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Al mismo tiempo en la vida cotidiana y fuera del contexto familiar, entra en un
conjunto de comunicaciones, relaciones, interacciones y procesos, que
constituyen un sistema de sentido, que a su vez, dicen quién es él, quién es el
mundo y quiénes son los demas, por lo que al joven mexicano bien puede
considerarsele un sujeto social en constante construccion, al igual que
reconstruccion, que ama, sufre, se divierte, piensa y critica las condiciones de vida
gue otorga el contexto socio cultural, politico, econdmico y religioso en el cual se
encuentra inmerso, posee deseos, ideales, valores y propuestas para la mejoria
de las condiciones de vida que le rodean, por lo que es en este proceso, que el
joven mexicano va siendo construido como un ser Unico, singular que de a poco
se apropia del social, interiorizando representaciones, aspiraciones y practicas que
dan sentido a su mundo y a las relaciones que en él mantiene (Juarez, 2003;
IMJUVE,2010; Fénix, 2010).

Sin embargo, también en esta dinamica, el joven busca a otros semejantes, y de
ahi que la conformacion de su identidad se hace en referencia a los pares, es
decir, que la identidad personal paradojicamente se edifica a partir de conocer y
reconocer a los otros, por lo cual es en este punto donde se exalta la sociabilidad
y la construccion de las culturas juveniles, ademéas de que adquiere mayor fuerza
el grupo de referencia, mismos que en la actualidad, estan frecuentemente
dominados por la presencia y la estética de la tribu urbana, misma que en voz de
Machado (citado por Silva, 2002), la version mas contemporanea de socializacion
grupal, y que a su vez, no es mas que un modo de vivir junto a otros en la
seguridad de que se da cabida a un modo particularmente distinto de cultura

simbdlica.

2.5 JUVENTUD MEXICANA: REALIDAD Y PARTICIPACION SOC IAL

Dentro de cultura politica y participacion social de los jévenes en la construccion
de realidades, Ledn (2006), reconoce el poco o nulo interés de una conciencia
critica con fundamento, por parte de la actual juventud mexicana, en relacion a las

crisis sociales por las cuales ha atravesado el pais en los ultimos afios, por lo que
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en dicho ambito, es necesario adentrarlos en temas de construccidén cultural y
participacion social, puesto que a partir del conocimiento de los valores,
convicciones, creencias, conductas e ideales de los ciudadanos en una sociedad
determinada, se puede llegar a comprender e incidir en la posibilidad de construir
y garantizar la permanencia de un sistema democratico y de participacion social

colectiva mas soélido.

Por su parte, Castillo (2006), indica que nadie puede negar la incuestionable
presencia demografica de la juventud en México, al igual que restarle importancia
a su creciente presencia en la sociedad o su inevitable papel en la modernizacion
y transformacion social, ya que basicamente: “México, es un pais de jovenes”. No
obstante, la juventud en el contexto nacional, se encuentra segmentada en grupos
sociales con dispares posibilidades de desarrollo, al igual que de acceso a
oportunidades educativas, de empleo, culturales, informacion, servicios de salud o
bien de entretenimiento; de manera tal que los jovenes en México, nacen y crecen
en medios meramente diferentes, con posibilidades de fracaso o éxito dispares al
igual que sefialadas de antemano desde el momento de su nacimiento, debido a
gue hoy en dia, la sociedad mexicana es mas heterogénea y desigual que en
épocas pasadas, se cuenta con las dos caras de la moneda, por un lado se tiene
una riqueza por demas monopolizada y por el otro una poblacién terriblemente
excluida

A su vez, las politicas gubernamentales dedicadas en apariencia a la atencion de

la juventud, bien pueden quedar resumidas en tres puntos y objetivos béasicos:

* Mantener ocupados a los joévenes mediante el ofrecimiento de un
entretenimiento barato pero creativo, lo cual conduce a un control social
sobre su participacion, comunicacion e interaccién en un determinado
tiempo y espacio,

» La capacitacion politica, con el fin de integrarlos a diversos frentes y/o

movimientos sociales,
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» Lainstitucionalizacion de programas de combate a la pobreza, de insercion
laboral para excluidos, de prevencion del delito y crimen organizado, contra
la farmaco dependencia, de un embarazo no deseado, de violencia en el
noviazgo y dentro del nucleo familiar, entre otra serie de ayudas,

encaminadas hacia un sano y optimo desarrollo.
2.6 UNA VISION INSTITUCIONAL DE LA JUVENTUD MEXICAN A

El Instituto Mexicano de la Juventud (IMJUVE), se encamina hacia la articulacion,
concrecion e inclusion, de estructuras, instituciones, y procesos sociales que
logren fomentar las relaciones entre las distintas generaciones de mexicanos, y
poner a la juventud en condiciones de participar de forma significativa en los
programas Yy actividades que los benefician, es decir, que se encuentra
comprometido con la creacion de los espacios y condiciones necesarias para que
la juventud mexicana en su totalidad, cuente con las habilidades y competencias

gue reclama el capital humano mas dinamico de la poblacion.
Dentro de tales medidas de atencién, se encuentran de manera general:

= Promover la participacion social, cultural y politica de las y los jévenes, por
medio del reconocimiento y proteccion de su ciudadania.

» Impulsar el ejercicio apropiado de sus derechos y obligaciones, reconocidos
en la legislacién nacional, a través de su acceso al aparato de procuracion
e imparticion de justicia.

» Garantizar el derecho de las y los jévenes a una educacion pertinente y de

calidad, mediante su acceso y aprovechamiento en condiciones equitativas.

Recientemente se participé junto con otros organismos de talla internacional,
como bien es el caso de la Organizacion de las Naciones Unidas, en una supuesta
consolidacion de politicas internacionales, en pro del sano desarrollo fisico,
intelectual, emocional y social de este sector poblacional, no obstante dicha
accion, lejos de dar cabida al reconocimiento social, permitio identificar los vacios

existentes en materia de apoyo, reconocimiento y atencion de las problematicas
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y/lo carencias de la juventud en Meéxico, tal cual se analiza y expone a

continuacion:

Para el analista politico, Carlos Alvarez Acevedo (2011), el haber declarado al
2011 como el afio mundial de la juventud, al igual que proclamar a nivel nacional
el dia de la juventud en México, no trastoca un cambio significativo a las
probleméticas que atraviesan los jovenes, ya que se trata de un supuesto
reconocimiento de la existencia y presencia de este grupo social, para disfrazar el
desdén por las politicas encaminadas hacia la mejora de sus condiciones de vida,
crecimiento y desarrollo, para facilitar el acceso a una educacion de calidad y a un
mercado de trabajo que los emplee de acuerdo con sus conocimientos y
competencias, al igual que el acceso a salarios bien remunerados que les
permitan independizarse de manera paulatina del nucleo familiar y conformar de a

poco su propia familia.

En el ambito internacional, con el fin de atraer la atencidén tanto de los gobiernos
nacionales, al igual que de la poblacion mundial, es que la Asamblea General de
la Organizacion de las Naciones Unidas, aprob6 en diciembre de 2009, la
resolucion 64/134, dentro de la cual se aprobé nombrar al ciclo 2010-2011, como
el afo internacional de la juventud, al tiempo en el cual se conmemoraba el dia
internacional de la juventud bajo el lema: “Dialogo y entendimiento mutuo”,
haciendo alusion al supuesto apoyo, atencién y empatia de las generaciones
adultas con poder de decisibn para atender en pleno las necesidades,
expectativas y problematicas de este vulnerable sector poblacional, al igual que a
una supuesta promocion de ideales de paz, respeto y promociéon de los derechos
humanos a nivel mundial, el respeto y solidaridad entre las generaciones, etnias,

culturas, civilizaciones.

Dentro de esta misma tematica, se encuentra la opinién de Jessica Rojas (2010)3,
especialista en temasde juventud y quien en su momento, fungidé como
Coordinadora General del “Foro Social de la Conferencia Mundial de la Juventud”,

3 Conferencia Mundial de la Juventud, México 2010 (CMJ 2010).
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donde reconoce el hecho de que México ha sido un foco de atencion para el
desarrollo de eventos de politica internacional encaminados hacia la mejora de las
condiciones de vida y desarrollo humano de los grupos vulnerables, pese a que
aun le guedan muchas problematicas que atender al igual que muchas promesas
por cumplir, debido a que el tema juventud, es uno esos tépicos con el que todos
los gobiernos del mundo y sectores de la poblacion se visten de una superflua
Democracia, pese a que de cierta forma es un tema noble y un sector por demas
necesitado de que se pongan manos a la obra para atender a su vulnerabilidad,
por lo que en esta ocasién, pareciera que el gobierno de México se aventuré a
fungir como sede de un evento de este tipo, ya que, al no contar con una Ley
Nacional de Juventud que reconozca a los jévenes mexicanos como sujetos de
derechos, sin ratificar -desde hace ya 6 afios- la Convencion Iberoamericana de
los Derechos de las y los jévenes (Unico Tratado internacional que protege los
derechos de los joévenes) y en general en un escenario de criminalizacion y
violacion de los derechos de lo juvenil, era por demas evidente su exposicion al
juicio nacional e internacional, debido a una pésima organizacion, caracterizada
por sabotajes politicos, derrocamiento de una falsa moral por los altos clérigos
siempre en contra de los derechos sociales y reproductivos, no obstante el
desarrollo de otra sesion de trabajo en los Estados Unidos de Norteamérica, dio
oportunidad de gestar el documento: “La resolucion 34/134:Proclamacion de 2010,
como afio internacional de la juventud, didlogo y comprension mutua”’, donde se
sefiala que debido a las circunstancias de vida y probleméticas por las cuales
atraviesa la juventud de las sociedades del conocimiento y la informacion, es
necesario difundir entre este sector poblacional los ideales de la paz, el respeto de
los derechos humanos y las libertades fundamentales, la solidaridad y la
dedicacion a los objetivos de progreso y desarrollo, al igual que lo que a

continuacion se enlista:

1. El fomento de ideales de paz, respeto mutuo y comprension entre los
pueblos dentro de las politicas nacionales de cada uno de los paises que

integran a la Organizacion de las Naciones Unidas.
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2. El reconocimiento por parte de estas naciones de que las formas en que
atiendan a las problematicas de este sector, repercutird en las condiciones
sociales, politicas, culturales y econdmicas futuras, al igual que el bienestar

y subsistencia de generaciones futuras.

3. El convencerse de que debe alentarse en los jévenes el enriqguecimiento
del capital cultural de las naciones, a través de la creacion y expresion de
sus propios simbolismos y significados.

4. El alentar a los paises miembros de la ONU y la OCDE, organismos
especializados, fondos y programas de las Naciones Unidas y grupos
juveniles a promover en mayor medida y a gran impacto, politicas
internacionales, nacionales y regionales en pro de un mayor reconocimiento

social, de una atencion mas completa a sus requerimientos.

Tal cual puede observarse a nivel internacional, existe una marcada preocupacion
y atencion por el desarrollo de politicas internacionales, nacionales y regionales,
en pro de un desarrollo integral en la juventud del siglo XXI, en beneficio de su
crecimiento personal y profesional, de la libertad, de decidir qué futuro tomar y de
gué manera hacerlo, de su participacion social, y lo mas importante de la
gestacion de sus propias expresiones y capital cultural, de estar en plena libertad
de construir su propia identidad mediante la interaccidbn y comunicacion con sus
semejantes, por lo que en el contexto mexicano, el Instituto Nacional de la
Juventud junto con la Secretaria de Educacién Pdublica, han trabajado para
construir un mejor escenario social, cultural y politico para el sector juvenil, a
traves del Programa Nacional de Juventud, del cual se espera dé cabida al
mejoramiento de las condiciones de vida, capacidades, valores y aptitudes de este
sector social, para que asi, sean ellos los que le den la bienvenida a un México

participativo, integro y comprometido con el bienestar social colectivo.
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2.7 LAIDENTIDAD CULTURAL JUVENIL

De manera general, y en el terreno de las ciencias sociales, la identidad cultural se
caracteriza por su polisemia de significados, lo cual ha dado origen a multitud de
definiciones y reinterpretaciones, no obstante, desde la perspectiva antropoldgica,
ésta puede ser vista como el conjunto de valores, ideales, simbolos, significados,
rituales, creencias y modos de comportamiento, que funcionan como elementos
distintivos de un determinado grupo social y época, a la par de ello, actian para
gue los individuos que lo conforman, puedan consolidar su sentimiento de
pertenencia y empatia hacia el resto de los sujetos con los cuales deben de
interactuar bajo cierto tipo de circunstancias y en diverso tiempo y espacio
(Garcia, 2008), es decir, que también puede ser entendida como la facultad de
cada ser social para reconocerse a si mismo y de diferenciarse de entre los
sujetos provenientes de otros escenarios socio culturales, por lo que una

caracterizacion general de identidad cultural, versaria de la siguiente manera:

* Constructo desarrollado dentro de escenarios naturales y socioculturales.

* Inestable debido a las influencias externas al sujeto al igual que al paso del

tiempo.

* Lenguaje simbdlico que ayuda a leer en claves comunes, el comportamiento, la
interaccion y la comunicacion entre los individuos de un determinado tiempo y

espacio.

* Constante construccion en el interior de marcos socio culturales que determinan
la posicion de los agentes que en €l se desarrollan, a la par que se conforman
mediante un proceso de individualizacién por los propios actores para los que son
fuentes de sentido (Giddens, 1995; citado por Garcia, 2008) y aunque se puedan
originar en las instituciones dominantes, solo lo son si los actores sociales las

interiorizan y sobre esto ultimo construyen su sentido.
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2.8 GENERALIDADES Y CARACTERISTICAS DE LA JUVENTUD EN
ALEMANIA

Para Moreno (2011), dentro de su articulo: “Carta desde Alemania: la juventud
actual y sus perspectivas”, a partir del pasado 2006, con el lanzamiento de la
cinta: “El cuento de hadas del verano”, en donde se mostraba la historia de la
preparacion de un equipo de futbol aleman, por demas cosmopolita, en cara al
campeonato del mundo de dicha disciplina deportiva, al igual que la actuacion y
participacién de cientos de miles de jévenes alemanes, pintados y vestidos con los
colores negro, rojo y oro de la bandera, danzando y divirtiéndose de forma alegre
e inquietante, por las calles de todas las ciudades de dicha nacién, permitieron
borrar la imagen tradicional -incluso a nivel mundial- que en otras naciones se
tiene de los habitantes de este pais, que a menudo tiene que ver con la tenebrosa
época del nazismo. Permitiendo con dicha actitud juvenil, la desaparicion de
muchos prejuicios y una nueva forma de ver a Alemania, ya no como la cuna del
racismo y del genocidio, sino como una nacion poderosa en materia de industria,
medicina, ciencia, tecnologia, economia, entre otras areas del conocimiento
humano, a la par que un vasto y complejo objeto de estudio para las ciencias
sociales y las humanidades, en especial en lo que respecta a su enfrentamiento

con la crisis del nuevo orden mundial.

Asi mismo, cabe reconocer que la crisis que hoy en dia afecta al mundo y que sin
duda pronostica un futuro incierto y desalentador para las nuevas generaciones de
ciudadanos, ejerce también una singular influencia sobre la juventud alemana,
quien al igual que el resto de la ciudadania, cuya nacion se encuentra supeditada
de forma irremisible a obtener materias primas de otros paises, que de igual forma
viven en carne propia la crisis mundial del siglo en curso, lo cual se ve reflejado en
el cambio de sus perspectivas de vida, a la par que en sus necesidades,

exigencias, expectativas, valores e ideales (Moreno, 2011).

A tenor de lo anterior, es que el tema juventud y su futuro ocupa a menudo las

paginas de la prensa alemana, tal cual lo da a conocer Moreno (2011), en el
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articulo presentado desde el inicio del presente apartado, no hace muchos afos,
el prestigioso periddico Die Zeit (ElI Tiempo), calificaba de forma irénica a los
jovenes alemanes, de los ultimos decenios, como una generacion demasiado

relajada y conformista.

Sin embargo, el denominado Estudio Shell de la juventud 2010, ha mostrado una
imagen un tanto diferente, en relacion a temas tales como: verdaderas
probleméticas por las cuales atraviesa la juventud alemana del nuevo siglo, sus
prioridades, sistema de valores y creencias, temores a futuro, conflictos
existenciales y crisis de identidad, asociacion con pares, expresiones culturales,
vicios y excesos, acercamiento con la familia y la religidén, entre otra serie de
puntos, que a lo largo de este capitulo seran abordados bajo la mira de acercar de
manera indirecta con dicho sector poblacional, permitiendo también un
reconocimiento de sus principales caracteristicas, comportamientos y modos de
ser, pensar, actuar y conducirse. Lo cual, en un primer momento, bien puede
llegar a facilitar la contraposicion en relacion con las realidades de la juventud
mexicana, y en un segundo momento a comprender la interpretacion de este

estudio comparado.

Tras la presentacion de los anteriores argumentos, es necesario entrar de lleno
con la temética que en este momento es el punto de interés: la juventud alemana,

de manera tal que se expone lo siguiente.

2.8.1 Prioridades y problematicas de la juventud al emana en el nuevo orden
mundial

De a cuerdo con el Fachstelle fur Internationale Jugendarbeit der Bundesrepublik

Deutschland: IJAB (Instituto para el Servicio Internacional de la Juventud de la

* Este estudio es realizado por institutos de investigaciéon independientes bajo el encargo de la
empresa Shell, con el fin de documentar las perspectivas, disposiciones, y las expectaciones de la
juventud alemana. El estudio de 2010 se estriba en una muestra representativa de 2604 jévenes
de entre 12 y 25 afios de edad, encuestados por su situacién de vida, su perspectiva, y las
orientaciones particulares.
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Republica Federal de Alemania), dentro del proyecto: “Ayuda a la infancia y a la
juventud en Alemania”, patrocinado a su vez por el Bundesminesterium fir Famile,
Senioren, Frauen Und Jugend (Ministerio Federal de Familia, Personas Mayores,
Mujeres y Juventud),a diferencia del resto de la poblacion europea, los jovenes
alemanes, viven en un entorno cada vez mas marcado por la complejidad y cierto
grado de comodidad, al contar con condiciones sociales y de educabilidad —
principalmente las que se refrieren a términos de infraestructura y capital
monetario- plenamente favorables para un Optimo desarrollo humano vy
profesional, al igual que para una intensa competencia, una mayoria de edad y
dependencia econOmica prolongada; grandes y atractivas propuestas de la
industria del ocio para realizar actividades recreativas, deportivas y culturales auto
organizadas, un menor grado en comparacion con épocas anteriores de
emancipacion temprana, en comparacion con su grado de integracion a tribus
urbanas y a otros sectores juveniles, al igual que una constante pugna con las
generaciones de antafio -principalmente con los padres y otros familiares-, al
momento de defender los valores, creencias y costumbres de la modernidad por

encima de los de la tradicion.

Dentro de esta misma serie de argumentos, conviene destacar que hacia finales
del pasado 2009, el profesor Klaus Hurrelmann, catedratico en asuntos sociales,
de la educacion y la salud -autor del estudio Shell de la juventud, del cual ya se
habl6-, declar6 que el cambio de comportamiento, la concientizacién y mejor aun,
la expresion de la juventud alemana a partir de las protestas del otofio de 2008, le
dieron la razon en reconocer la existencia de una nueva ideologia dentro de la
misma, destacando su participacion a principios de noviembre de dicho afio dentro
del paro de actividades en muchas ciudades de Alemania, protestando contra el
excesivo numero de alumnos que integran una clase de escuela secundaria, asi
como para que haya mas justicia en la educacion y una igualdad de oportunidades
entorno al acceso y la permanencia, citando ademas el caso de la juventud en
Berlin, quienes se apoderaron de las instalaciones de la Universidad de Humboldt,

ocasionando caos y destrozos que hizo necesario que interviniera la policia. A
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esto se unen las protestas, de las que participan muchos jovenes de menor edad,
contra los transportes Castor de basura atOémica, esta vez con unos 80 mil
estudiantes de colegios e institutos que se acostaron sobre las vias de ferrocarril
para impedir el paso al tren con tal peligrosa carga, donde ademéas muchos de
ellos ya habian participado de las protestas contra la reunion cumbre de los paises
G8 en la localidad de Heiligendamm (Moreno, 2011).

Sin embargo, junto a la actividad politica también aumenta la predisposicion a la
violencia de muchos de ellos y por ende, a un mayor grado de represion, acecho y
hostigamiento por parte de las autoridades competentes, quienes han dispuesto
gue en la mayoria de los Land (los estados alemanes), se introduzcan altos
criterios de seleccion para el acceso a las instituciones de educacion superior, por
lo que los hijos de las clases sociales bajas de la poblacién tienden a no tener
acceso a estudios superiores, ya que viven de la ayuda social estatal conocida
como Hartz IV, en condiciones por demas precarias (Moreno, 2011). Por lo que

hoy en dia y dado a lo ya descrito, para los jévenes alemanes es prioridad:

® |La seguridad econdmica a futuro.

® El poder desarrollar un buen oficio que les permita tener un trabajo
interesante, no rutinario y en el que desarrollen plenamente sus

competencias y facultades.

® Las relaciones interpersonales con sus semejantes, destacando las
sentimentales, buscan principalmente relaciones abiertas a corto plazo, que
no lleguen a interferir en sus planes a futuro. Basicamente mantienen el

ideal de no al compromiso, si a la practicidad.

® Tener una vida sexual activa en pleno, llevar una vida tranquila, comoda y
relajada, el salir de noche a divertirse, gozar de prestigio y reconocimiento

entre el grupo de amigos y una envidiable vida social.
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La independencia econdémica, el separarse del seno familiar e iniciar una
vida propia, con reglas y valores distintos a los que les fueron dados por

Sus consanguineos.

En un futuro remoto lograr una estabilidad emocional, y por ende formar

una familia y tener hijos.

Tener una sana convivencia con las generaciones adultas, al igual que con
los distintos grupos sociales y etnias, que conforman a la nacién a la cual

pertenecen.

Lograr algo en la vida, ser personas reconocidas socialmente, exitosos,
desligados de la ayuda familiar, ciudadanos activos, libres, soberanos y

autébnomos en cuanto a la toma de decisiones.

Por encima de:

El compromiso politico, el seguir la ideologia, valores y lineamientos de los
grupos politicos y asociaciones civiles mas representativas.

La ciega fe en un ser de orden superior que esta por encima de ellos,
mismo que hay que venerar, reconocer y respetar, tal cual les ha sido
inculcado por sus familias, sin embargo creen su existencia, pero con

virtudes y rasgos mas humanizados.

Las costumbres, tradiciones, rituales y valores de la religion que desde
pequeiios les fue inculcada, tanto en la familia como en el contexto

educativo.

Ideologia y postura que aunado a las necesidades, exigencias, retos y

requerimientos que el nuevo orden mundial, al igual que las Sociedades del
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Conocimiento y la Informacion, también le han venido planteando a su nacion;
pese a que es considerada una potencia mundial en varios aspectos como lo es la
medicina, la ciencia y el deporte, ha traido como consecuencia que organismos
internacionales tales como la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Infancia (UNICEF), argumenten que Alemania no es ningun paraiso para su nifiez

y juventud.

Dentro de las probleméticas en las que se circunscribe este sector poblacional de

acuerdo con IJAB (2009) y Moreno (2011), se encuentran:

® El temprano acercamiento con enervantes, como es el caso del tabaco, ya
gue tal cual lo da a conocer algunos estudios internacionales, uno de cada
seis adolescentes alemanes fuman en promedio una vez a la semana, aun
siendo menores de edad.

® El poco o nulo acercamiento con su familiares mas cercanos, ya que en su
mayoria declaran que casi hunca suelen conversar sobre lo que les adolece

o bien interesa con sus padres durante la semana.

® Les es muy complicada la integracion en la vida profesional o laboral,
debido a que las oportunidades dentro del contexto socio econémico en el
cual se desarrollan, son hoy en dia menores, en comparacion con las de

épocas pasadas.

® Ladesigualdad y violencia de género, ya que en pleno siglo XXI, todavia se
habla de un trato desigual hacia las jovenes alemanas en materia de

educacion, participacion social, inclusion laboral y salud reproductiva.

® Las desigualdades sociales en materia de acceso y oportunidad de las
minorias étnicas, a servicios educativos, de salud, al trabajo, a condiciones

de vida dignas, servicios publicos, respeto y tolerancia, debido a que sus
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raices étnicas, al igual que rasgos fisicos, costumbres, valores e ideales,

son distintos a los de los ciudadanos alemanes.

Los constantes enfrentamientos entre la autoridad y grupos subalternos que
desean preservar los valores y practicas racistas de tiempo atras, contra las
minorias, al igual que entre tribus urbanas, asociaciones civiles y otros
grupos juveniles que buscan colocarse en el poder, o bien ser acreedores al

reconocimiento social.

La pobreza en medio de la riqueza y la falta de oportunidades de aquellos
gue egresan de instituciones de educacion publicas o cuentan con un oficio
en vez de una carrera universitaria, y que se hayan por debajo de jovenes
acaudalados, quienes acceden a estudios universitarios y negocios

familiares.

La competencia o bien el aislamiento debido a las desiguales condiciones

de vida, de educabilidad y de desarrollo humano existentes.

El temor constante de perder el empleo que tanto tiempo y esfuerzo les
costo conseguir, debido a nuevas demandas institucionales, en materia de

competencia y calidad, o bien de no llegar a conseguirlo.

La contrariedad en su sistema de valores, ya que pese a que en los
primeros lugares de su escala axiologica se encuentran: la amistad y la
responsabilidad, seguido de la honestidad, la lealtad, la fraternidad, han ido
a la alza contra valores tales como: el cortoplacismo, la laboriosidad y la

ambicion.

El nacimiento a partir de manifestaciones y revueltas publicas, de nuevas

leyes que de cierta manera sabotean su libertad de pensamiento y de
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expresion ante los errores del régimen imperante, al igual que de un mayor
grado de represion y violencia dentro de marchas, paro de actividades o

manifestaciones publicas en los principales puntos del pais.

Toda esta serie de conflictos y contrariedades conlleva a argumentar que
basicamente los temores entre el sector juvenil de Alemania son meramente: la

pobreza, la violencia, el desempleo y la marginacion social (Moreno, 2011).

Realidad que permite destacar el hecho de que no son sdlo los factores
econdémicos los que determinan el bienestar que un pais ofrece a sus
generaciones de jovenes, por el contrario se requiere del disefio e implementacion
de politicas publicas, que permitan y favorezcan el pleno y éptimo desarrollo de
este sector poblacional, como bien es el caso del contexto aleman en donde han
sido puestas en marcha nuevas normativas e iniciativas de ley, encaminadas
hacia el debilitamiento de los conflictos sefialados en parrafos precedentes, de los
cuales se hablard en puntos subsiguientes, no sin antes hacer mencion de la
siguiente temética, relacionada con las creencias, la fe y los preceptos morales en
los cuales se basan los jovenes alemanes para dar sentido y direccion a su

identidad y actuacion.

2.8.2 ¢ En quién confian los jovenes alemanes?

El desarrollo e insercion de politicas neoliberales en diferentes esferas de la vida
del pueblo aleman, al igual que en las del resto del mundo, hacen que el actual
esquema y orden, luzca un tanto fatalista, para las generaciones en periodo de
formacion y socializacion, en la esfera politica por ejemplo, donde pese a la
facilidad para efectuar intercambios comerciales dado a la apertura de fronteras,
todavia se mantienen los problemas propios de los paises del tercer mundo o en
vias de desarrollo, tales como los elevados niveles de marginacion y la pobreza
extrema; en el social, los diferentes espacios socializadores a los que se tiene

acceso transmiten una serie de valores encaminados hacia el individualismo, el
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materialismo y la crisis de identidad, al promover estereotipos vacios e

inalcanzables para la gran mayoria.

En el caso del entorno politico, los grupos de poder se encaminan hacia la
atencion de sus propias necesidades e intereses, dando paso a cambios
superfluos que disfrazan y/o mantienen vigentes ciertas probleméticas sociales, a
partir de la inclusion de politicas publicas distantes a la realidad del contexto en
donde se proyectan; peor aun en las Instituciones religiosas de la segunda mitad
del siglo pasado, son cada vez mas frecuentes los casos de abuso sexual a
menores de edad, al igual que los de fraude, malversacion de recursos y boicots
(Montoya, 2007).

Sin embargo, resulta significativo, que es dentro del contexto familiar, donde la
gente joven en Alemania tiende a buscar la base axiolégica para su vida futura,
como ciudadanos activos y comprometidos, al igual que con su grupo de pares, es
decir, entre jovenes que como ellos ya estan de cierta manera hartos de confiar en
los gobernantes y en las instancias religiosas, politicas o cientificas, del entorno al
cual pertenecen (Moreno, 2011). Por lo que es cada vez mas frecuente, el
nacimiento de las denominadas tribus urbanas, como un escape ante la crisis de
valores (también presente entre la juventud mexicana), considerando pertinente

incluirlas en el siguiente punto.

2.9 SOBRE TRIBUS URBANAS Y LAS EXPRESIONES CULTURAL ES

Aun dentro del campo de la antropologia social, las ciencias sociales y las
humanidades, el concepto tribus urbanas, continia siendo un tema controversial
entre la ciudadania, no obstante, hace referencia a un fenbmeno que describe a
las agrupaciones, ya sea de adolescentes o0 de jovenes, que visten de un modo
parecido, de cierta manera llamativo; siguen habitos, costumbres y ritos comunes,
comparten un mismo esquema de valores, ideologia, signos y significados, y lo

mas destacado, que buscan hacerse visibles ante un determinado contexto socio
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cultural, politico y econémico, sobre todo en las grandes metropolis, tal cual lo es

Alemania.

De lo anterior, en los primeros afios del presente siglo, un grupo de investigadores
universitarios barceloneses, centraron su interés hacia la observacion vy
descripcion de aquellas agrupaciones de jovenes que de una u otra manera,
tendian a producir desmanes en las calles y en otros lugares publicos de las
principales metropolis del continente europeo, destacando entre ellos: Alemania.
Concentrandose principalmente hacia el estudio de las tensiones, ansiedades,
intereses y contradicciones, que embargan a la juventud europea contemporanea,
llegando a explicar a la neotribalizacion, como una respuesta simbolica de ésta
frente a la excesiva racionalidad burocrética de la vida actual, al igual que ante el
gregarismo, el aislamiento individualista de las grandes ciudades, el cortoplacismo
y mas sencillamente contra la frialdad de una sociedad consumista por demas

competitiva (Castillo, 2001).

Lo paradgjico de estas manifestaciones tomando en cuenta lo referido a la juventud
alemana, de acuerdo con Castillo (2001), es que, buscando cierto “cobijo emocional”,
este sector poblacional, sale al mundo para agruparse, comunicase, interactuar, y
expresar ante los demas su propio capital socio cultural; por lo que cabe destacar que
en dicho estudio, pudo observarse que es interesante que intentando explicar este
comportamiento bajo la mira de la Psicologia social, los jovenes alemanes
pusieron en evidencia el hecho de que no logran saber con claridad, por qué lo
familiar se les vuelve extrafio (Unheimliche) y el espacio del grupo o de la tribu a la

cual pertenecen, es el lugar de lo intimo y de lo conocido (heimlich).

Otro aspecto a subrayar se refiere al ansia de consolidacién, reconocimiento y
aceptacion colectiva de las nuevas identidades juveniles, en el contexto actual de
la Alemania del siglo XXI, a partir de la estética y del culto a la imagen, como bien
lo demuestran los géticos, los darks o los seguidores del estilo Grulfti, por citar sélo

algunos de ellos y en caso del reconocimiento social, al igual que de la
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autoafirmacion, a través de la violencia, como bien es el caso de los skinhead, los

punk los rockers o un mod.

Desafortunadamente, hay quien dice que esta actitud de la juventud alemana, es
s6lo escapar de la realidad, eludir responsabilidades u ocasionar conflictos, pero
las raices son méas profundas y los jovenes mas serios y conscientes como para
gue ignoren que sin ellos ningln pais tiene futuro. Sea como sea, el dilema en que
se encuentran las generaciones jovenes es alarmante, puesto que el mundo que
le estan dejando los adultos va a la deriva (ERS, 2006).

2.10 LA PARTICIPACION DEMOCRATICA Y POLITICA DE LO S JOVENES EN
ALEMANIA

Respecto a la postura de la juventud alemana en relacion con su concepcion
sobre y ante los valores democraticos, al igual que ante las instituciones sociales,
cabe sefalar que por parte de los mismos, existe un reconocimiento general sobre
los valores democraticos que conforman a la Constitucion Europea®, asi mismo,
reconocen y ponen en practica valores tales como: el respeto, la tolerancia, la
fraternidad y la dignificacion de las personas, y lo mas relevante, conceden un
gran valor al derecho humano universal para expresar con libertad sus ideas; no
obstante, sefialan que debido a la represion y censura de las generaciones
adultas, la mayor parte del tiempo no pueden hacerlo. Asi mismo, son
conscientes que la escala de valores no siempre incide en su comportamiento ya
gue actlan segun las circunstancias en las cuales se encuentran (ERS, 2006,
Moreno, 2011).

® El Tratado por el que se establece una Constitucién para Europa se compone de 448 articulos
agrupados en cuatro grandes bloques denominados Partes:

1. Disposiciones fundamentales: definicion de la Unién Europea asi como de sus objetivos,
competencias, instituciones y procedimientos decisorios.

2. Carta de los Derechos Fundamentales

3. Politicas y funcionamiento de la Unién.

4. Procedimientos de adopcion y revision del Tratado.
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Acerca de su confianza hacia los organismos e instituciones encargados de
fomentar el orden, la comunicacion y la integracion, entre otras funciones, dentro
del contexto aleman, los jovenes mantienen cierto alejamiento del gobierno al cual
estan supeditados, al igual que hacia las autoridades educativas, familiares o bien
eclesiasticas. Por lo que tienden a formar pequefias agrupaciones juveniles para
intercambiar ideas, puntos de vista, valores y propuestas para mejorar la realidad
en la cual se desempeiian, actividad que es apoyada, inclusive dirigida por
organizaciones 0 consejerias publicas, tal cual se expone en el punto

subsiguiente.

2.11 INSTITUCIONES Y NORMATIVIDAD EN APOYO DE LA JU VENTUD
ALEMANA

De manera general, de acuerdo con el IJAB (2009), el apoyo a la juventud
alemana, en relacion con su optimo desarrollo humano, su incursion al mercado
laboral o bien a instituciones de educacion superior, corre a cargo del Estado
Federal, los Estados Federados y los Municipios en la Ayuda Juvenil, en donde:

® El estado : promueve en la actualidad la ley de ayuda a la infancia y a la
Juventud (KJHG), donde se da estimulo y promocién de la ayuda juvenil

transnacional.

® Los Estados Federados: promocionan a las instituciones gestoras de la
ayuda juvenil, bajo la mira de desarrollar y ampliar de forma equiparada el
apoyo a las instituciones locales de la ayuda a este sector poblacional, a
partir del asesoramiento y el perfeccionamiento.

® Las Ciudades y distritos rurales: se encargan de la promocion de la

ayuda juvenil local en responsabilidad municipal autbnoma.

Con relacion a las instituciones, centros y organizaciones publicas encaminadas

hacia la atencion de las problematicas que hoy en dia son parte de la vida diaria
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de la juventud alemana, tomando como referencia lo expuesto por el IJAB (2009),

se encuentran:

La Comisién de ayuda a la juventud, cuya administracion depende de la
Gestion permanente en el marco de los estatutos y de las resoluciones de
la Corporacion de representacién. Teniendo en cuenta temas relativos al
asesoramiento en situaciones problematicas tanto a los jévenes como a sus
respectivas familias, propuestas para la evolucién y mejora de la ayuda
juvenil, y finalmente para la promocion de la ayuda juvenil por parte de la

iniciativa privada.

El grupo de investigacion juventud y Europa (Forschungsgruppr Jugend und
Europa, FGJE), creado en 1995 en la ciudad de Muanich, su principal objeto
de trabajo es la juventud y la educacion de la misma en la region europea, a
partir de la promocion de una educacion basada en competencias
interculturales y democracia. Practicamente, es un centro de asesoria
cientifica para la educacion politica y el trabajo con jovenes en Alemania y
Europa, por lo que sus éareas temdticas centrales son: el trabajo con
jovenes, la formacion de los mismos dentro de competencias
interculturales, la educaciébn de la democracia y el fomento de la

participacion politica juvenil en Europa.

El instituto Aleman de la Juventud (DJI), creado en 1963 como una
asociacion sin fines de lucro por decreto del parlamento aleméan, ubicada en
Munich y Halle, tiene por enfoque principal la investigacion en el area de las
Ciencias Sociales, dentro de tematicas relacionadas con la politica de
familia, infancia y juventud, al igual que con la politica de género. Cabe
mencionar, que se trata del mayor instituto de investigacion no universitario
del area infancia, juventud y familia, ademas de que no sdlo realiza estudios
en las materias de su competencia, sino que realiza también actividades de

informacion, servicios y asesoria. El instituto cuenta con mas de 140
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profesionales dedicados a la investigacion de largo plazo y sistemética de
las condiciones de vida de nifios, jovenes, mujeres, hombres y familias
alemanas, asi como de la oferta publica para su fomento y asistencia, ya
gue sobre la base de los resultados de sus investigaciones, el DJI asesora
a nivel politico y practico a las instituciones encargadas de la asistencia

infantil, juvenil y familiar.

Apoyo para el manejo del tiempo y la activacion fis  ica

En lo que respecta al interés publico por canalizar la energia y vitalidad de la
juventud alemana, al igual que el tiempo libre de los mismos, ya sea en
actividades recreativas, de esparcimiento o bien deportivas, que favorezcan un
sano crecimiento y un optimo desarrollo, debe reconocerse la participacion de la
Juventud Deportiva Alemana (Deutsche Sportjugend, DJS), misma que ofrece los
jovenes alemanes, la posibilidad de compensar las frecuentes dificultades y
contrariedades de su vida diaria con éxitos deportivos; a través de la existencia de
varias iniciativas, como bien lo son: Baloncesto a medianoche, Prevencion de la
violencia mediante el deporte y Trabajo intercultural con el deporte. Ademas de
que su portal oficial en internet, contiene bancos de informacion de vital interés
tanto para jovenes y padres de familia, en relacion a como crear sus propios
proyectos sociales, a la par que un panorama general sobre la gama de deportes
juveniles que pueden practicarse -inclusive de manera profesional- dentro de dicho

pais.

En esta misma linea de accion, también se encuentra la Asociacion General
Alemana de Deporte Universitario (ADH), misma que agrupa a instituciones
universitarias deportivas de Alemania y representa sus intereses. La ADH coordina
las competiciones, elabora los programas de formacion y apoya econémicamente

a los estudiantes que destacan en algun deporte.

75



2.11.1 Consejos de la juventud -nacionales y region  ales-

Las instituciones, organizaciones u organismos, dentro del contexto aleman que

promueven, defienden o bien impulsan la participacion politica y social de la

juventud alemana, tomando como referente la informaciébn contenida en el

documento: Banco de datos para el trabajo juvenil internacional, son las que a

continuacion se enlistan:

Los ministerios federales : quienes se encargan de fomentar la educacion
politica, cultural y deportiva de los jévenes, al igual que el afio voluntario
ecologico y el afo voluntario social asi como el intercambio juvenil
internacional, como complemento a dicha accion son responsables de la
elaboracion del informe sobre la infancia y la juventud a expertos
independientes para analizar la situacion de nifios y jévenes en Alemania y

el desarrollo de la asistencia al joven.

El Consejo Federal de la Juventud Alemana

(DeutscherBundesjugendring, abreviado DBJR): es un colectivo de trabajo
gue agrupa a 24 asociaciones juveniles que desarrollan su labor por todo el
pais, dieciséis consejos regionales de la juventud, asi como a cinco
organizaciones asociadas que prestan asesoramiento. Fundado en el afio
1949, el abanico de organizaciones miembro con las que cuenta va desde
asociaciones juveniles de orientacion eclesiastica, ecologista, de tiempo
libre y social hasta scouts, mismas que actdan por cuenta propia y no
atienden a disposiciones directas del Estado, aunque si perciben fondos del
Gobierno en el marco del Plan de Infancia y Juventud. Ademés de los
dieciséis consejos regionales de la juventud, que actian a escala de los
Estados federados, también existen numerosos consejos de la juventud

organizados comarcal y municipalmente.
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® El Circulo de la Juventud Politica:  mismo que agrupa a organizaciones
juveniles de caracter politico afines a los partidos con representacion en el
Bundestag (Parlamento) o que directamente forman parte de ellos.

A manera de cierre, a continuacion se enlistan los puntos y aspectos mas
representativos con relacion a como es la juventud alemana dentro de la actual
sociedad del conocimiento y la informacion. De manera tal que es necesario hacer

mencion de que:

= Al igual que en el caso de México, en Alemania no se tiene muy en claro el
periodo de tiempo que abarca la etapa de la juventud, ya que en algunos de
los textos consultados se habla de jovenes de 12 afios y en otros se
considera por jovenes a los mayores de 15, de modo tal que seria
pertinente hablar de las juventudes en Alemania, mas que hablar en
singular, no obstante el objetivo del presente estudio no es esclarecer la
temporalidad de esta etapa del desarrollo humano, por lo que se continuara
hablando sobre la juventud de un modo singular.

» En la actualidad, tal cual le ocurre a la mayoria de los jovenes a nivel
mundial -inclusive fuera del contexto europeo-, la juventud alemana
atraviesa por una crisis de valores,

= En su mayoria mantienen poco acercamiento con sus familias; la
comunicacion con sus padres u otros familiares cercanos, es menor en
comparacion con la que tienen con su grupo de pares.

= Los joévenes hoy en dia, tienen mas temor de perder su trabajo o de no
llegar a conseguir un empleo.

= Cada vez son més los que consideran que la educacion es clave para su
exito personal; buscan desarrollar un oficio que les permita emplearse mas
rapidamente (si es posible auto emplearse) para alcanzar la independencia
econdmica y por ende, salir del seno familiar.

» Le apuestan mas a las relaciones abiertas y dado a la crisis econémica que

en la actualidad se vive, en su mayoria no desean tener hijos.
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Su esquema de valores familiares y religiosos se ha ido modificando y
colocan al grupo de amigos, sus ideas, valores y significados por encima de
los que les han sido inculcados.

En la escala valdrica de la juventud alemana los primeros del ranking son la
amistad, la responsabilidad y la familia. Pero también virtudes secundarias
como la laboriosidad y la ambicién van en alza.

Una de sus prioridades son las relaciones interpersonales con sus
semejantes, descartando las sentimentales, buscan principalmente
relaciones abiertas a corto plazo, que no lleguen a interferir en sus planes a
futuro.

Creen en la existencia de un ser de orden superior -Dios- sin embargo
rechazan la intolerancia, severidad, opresion y critica de las instituciones
religiosas ante su manera de ser, actuar, sentir y opinar dentro de las
sociedades de la informacion y la comunicacion.

Contintan agrupandose con sus semejantes, para constituir tribus urbanas,
con las cuales se identifican, se da una mayor presencia de sub culturas
tales como la dark, lo gético, el mod, lo andrégino y en una menor medida
los skinheads.

Tanto la creencia, como la religiobn en general se encuentran en los ultimos
lugares de la escala de intereses, por debajo de la fidelidad, amor, el poder
tener confianza en alguien y la vida en pareja.

Ya no confian en las instituciones sociales (familia, iglesia, escuela o
gobierno), como se conocian hace un par de décadas, al momento de
hablar sobre su formacion axioldgica, sino en el grupo de iguales con los
cuales se relacionan.

Cuentan con el apoyo de organismos, instituciones, organizaciones,
inclusive del propio gobierno, para poder desarrollarse plenamente como
individuos, tener acceso a mejores oportunidades laborales, canalizar
adecuadamente su tiempo libre, y poder participar (con sus propias
restricciones) en la vida politica de la nacion a partir de la conformacion y

patrocinio de pequefas asociaciones civiles.

78



A manera de cierre de este apartado, es pertinente resaltar a traveés de distintos

ejes desarrollados, los principales elementos de contraste pero también de

coincidencia sobre lo ya dicho, a fin de tener una organizacion mas puntual de

estos hallazgos.

Joévenes en México

Joévenes en Alemania

Caracterizacion

Actores definitorios del rumbo de la
Nacion, principalmente por los retos que
imponen a la sociedad y a las
instituciones, en cuanto a la generacion
de condiciones propicias para el
aprovechamiento de su potencial
transformador y de innovacion en las
distintas esferas de la vida social,
cultural, politica y econoémica.

Simbolo del nacionalismo mexicano, de
la unidad nacional y de otros valores e
ideales tradicionales, que identifican al
pais sobre el resto de las naciones.

Actores definidos por el entorno cada
vez mas marcado por la complejidad y
cierto grado de comodidad, al contar
con condiciones sociales y de
educabilidad (infraestructura y capital
monetario) plenamente favorables para
un Optimo desarrollo humano vy
profesional, al igual que para una
intensa competencia.

Simbolo de constante pugna con las
generaciones anteriores (padres y otros
familiares), al momento de defender los
valores, creencias y costumbres de la

modernidad por encima de los de la
tradicion.
Sujetos Sociales | Rol en constante construccion, al igual | Rol en constante basqueda de

qgue reconstruccién, que ama, sufre, se
divierte, piensa y critica las condiciones
de vida que otorga el contexto socio
cultural, politico, econdémico y religioso
en el cual se encuentra inmerso.

Ser Unico, singular que de a poco se

reconocimiento social, autonomia en la
toma de decisiones, desligue familiar,
ciudadania activa, libre y soberana.

Con firme temor a la pobreza, la
violencia, el desempleo y la marginacion
social.

apropia d.el social, .int.eriorizando En un futuro remoto buscan lograr una
representaciones,  aspiraciones y | egtapilidad emocional, y por ende
practicas que dan sentido a sumundo Y | t5rmar una familia y tener hijos.
a las relaciones que en él mantiene.
Posee deseos, ideales, valores vy
propuestas para la mejoria de las
condiciones de vida que le rodean.
Socializacién Su identidad personal paraddjicamente | Su identidad personal también se

grupal

se edifica a partir de conocer y
reconocer a los otros (en referencia a
los pares), por lo cual es en este punto
donde se exalta la sociabilidad y la

proyecta a través de sus relaciones
interpersonales con sus semejantes.

Predomina en ellos una vida tranquila,
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construccion de las culturas juveniles,
ademas de que adquiere mayor fuerza
el grupo de referencia.

cémoda y relajada, el salir de noche a
divertirse, gozar de prestigio Yy
reconocimiento entre el grupo de
amigos y una envidiable vida social
destacando las sentimentales, buscan
principalmente relaciones abiertas a
corto plazo, que no lleguen a interferir
en sus planes a futuro.

Cultura politica y
Participacion
social en la
construccién de
realidades

Se reconoce el poco o nulo interés de
una conciencia critica con fundamento,
por parte de la actual juventud
mexicana, en relacibn a las crisis
sociales y politicas por las cuales ha
atravesado el pais en los Ultimos afios.

Se reconoce la existencia de una nueva
ideologia, que nace a partir de
manifestaciones publicas, de nuevas
leyes que de cierta manera sabotean su
libertad de pensamiento y de expresion
ante los errores del régimen imperante.

Se protesta para que haya mas justicia
en la educacion y una igualdad de
oportunidades entorno al acceso y la
permanencia.

Esta ideologia esta por encima del
compromiso politico, valores y
lineamientos de los grupos politicos y

asociaciones civiles mas
representativas.
Objetivos que *Promover la participacién social, | *Impulsar la integracién en la vida

persiguen las
politicas
gubernamentales
dirigidas a la
atencion de la
juventud

cultural y politica de las y los jovenes,
por medio del reconocimiento y
proteccion de su ciudadania.

*Impulsar el ejercicio apropiado de sus
derechos y obligaciones, a través de su
acceso al aparato de procuracion e
imparticién de justicia.

*Garantizar el derecho de las y los

jévenes a una educacion pertinente y de
calidad, mediante su acceso y
aprovechamiento en condiciones
equitativas.

profesional o laboral, debido a que las
oportunidades dentro del contexto socio
econémico en el cual se desarrollan,

son hoy en dia menores, en
comparacion con las de épocas
pasadas.

*Disminuir la desigualdad y violencia de
género, ya que en pleno siglo XXI, se
habla de un trato desigual hacia las
jovenes alemanas en materia de
educacion, participacion social, inclusién
laboral y salud reproductiva.

*Disminuir las desigualdades sociales
en materia de acceso y oportunidad de
las minorias étnicas, a servicios
educativos, de salud, al trabajo, a
condiciones de vida dignas, servicios
publicos, respeto y tolerancia.

Elaboracién propia.
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Capitulo 3. MARCO TEORICO REFERENCIAL

En este apartado se presenta el proceso de construccion de las categorias de
analisis, de acuerdo con reflexiones tedricas que permitieron comprender de mejor

manera el conjunto de virtudes civicas en los jovenes de México y Alemania.
3.1 CONSTRUCCION DE CATEGORIAS DE ANALISIS

Si consideramos que una de las funciones especificas de las ciencias sociales es
conocer el presente del devenir social, el cual constituye el plano propio de la
praxis, mediante la cual el hombre transforma la realidad, entonces es necesario
pensar la realidad como una articulacion, es decir, como una relacién entre
procesos, para ello, Zemelman (2000) recomienda partir de la concepcion de la

realidad como totalidad dindmica entre niveles.

El presente permite captar la realidad como articulacion de niveles heterogéneos,
a esto se le llama objetivacion de los fenbmenos de la realidad. Y resalta los

criterios necesarios para efectuar el analisis del presente:
1. El diagnostico del presente se centra en la exigencia de viabilidad.

2. Segmentacion: Determina el contexto especificador del contenido de los

observables empiricos.
3. Proposito: Descubrir bases sélidas de teorizacion.

4. Distinguir los observables de acuerdo con las escalas de tiempo y espacio.

Posibilitar el micro y el macro espacios.
5. Problematizar la realidad.
3.2 CONSTRUCCION DE LA CATEGORIA “JOVENES”

Hoy en dia debemos reconocer la complejidad de un tejido social conformado por

una multiplicidad de colectivos que estan dinamizando dia a dia la sociedad, sin
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embargo, advierte Reguillo (2000), que debemos estudiar estas formas
organizativas “desde abajo”, aunque éstas escapen a las formas tradicionales de
concebir el ejercicio politico y a sus escenarios habituales.

Esto es, si pretendemos analizar desde un enfoque sociocultural, la
conceptualizacion de la educacion para la ciudadania en los alumnos de
educacion media superior de México (Hidalgo) y Alemania (NRW) en virtud de los
valores civicos que la determinan, debemos concebir tanto las estructuras como

los sujetos, es decir, el modo subjetivo pero también objetivo de dichas categorias.

Es decir, el enfoque sociocultural implica una problematizacion que atienda lo
instituyente, lo instituido y el movimiento, Reguillo (2000). El siguiente cuadro

muestra dicha problematizacion.

CONSTRUCCION
SOCIOCULTURAL

DE LA CATEGORIA — "\
JOVEN
¢ ..loinstituyente,
Y
ESTRUCTURAS SUJETOS ~
| | e ..loinstituido, y
- Y
FORMAS DE
CONTROL PARTICIPACION N
I | * e| movimiento
J
MOMENTO MOMENTO
OBJETIVO SUBJETIVO

Cuadro 1.1 Elaboracién propia con base en: Reguill. Rossana. Emergencia de culturas juvenilegategfias del
desencanto. Enciclopedia Latinoamericana de Soétim@uy Comunicacién. Grupo Editorial Norma. 2000.

Comenta Reguillo (2000), que el mundo se achica y la juventud internacionalizada
gue se contempla a si misma como espectaculo de los grandes medios de
comunicacion, encuentra, paraddjicamente, en una globalizacion que tiende a la

homogeneizacion, la posibilidad de diferenciarse y sobre todo, alternativas de
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pertenencia y de identificacion que trascienden los ambitos locales, sin negarlos
(Reguillo, 2000).

Menciona que la categoria “joven” es una calificacion social (al igual que
“mujeres”, “indigenas”, etc.), y es a su vez una construccion cultural que se
encuentra en fase aguda de recomposicion, resultante de vivir en una época de
aceleracion de los procesos, lo que provoca una crisis en los sistemas para pensar

y nombrar al mundo.

Si bien es cierto que “la juventud no es mas que una palabra” (Bourdieu, 1990:
citado en Reguillo, 2000:29), una categoria construida, el conceptualizar a los
jovenes desde un enfoque social, implica no delimitar esta concepcion Unicamente
a la edad, ni pensar a este grupo social como un continuo temporal y ahistorico,
sino mas bien, por todo lo fundamentado anteriormente, tenemos que la categoria

joven es dinamica y discontinua.

Los jovenes no constituyen una categoria homogénea, no comparten los modos
de insercidon en la estructura social, lo que implica una cuestion de fondo: sus
esquemas de representacion configuran campos de accion diferenciados y
desiguales. (Reguillo, 2000:30)

Los jévenes entonces, van a ser pensados como un sujeto con competencias para referirse en
actitud objetivamente a las entidades del mundo, es decir, como “sujetos de discurso”, y con
capacidad para apropiarse (y movilizar) los objetos tanto sociales y simbdlicos como materiales, es

decir, como “agentes sociales”. (Reguillo, 2000)

En otras palabras, se reconoce el papel activo de los jovenes en su capacidad de
negociacion con las instituciones y estructuras. En este tipo de acercamientos se
opera una distancia entre un pensamiento que “toma” el mundo social y lo registra
como datum, como dato empirico independiente del acto de conocimiento y de la
ciencia que lo propicia (Bourdieu, 1995: citado en Reguillo, 2000), y un
pensamiento que es capaz de hacer la critica de sus propios procedimientos.
(Reguillo, 2000)

83



Cabe hacer mencion, que en el ambito de la sociedad occidental contemporanea,
la construccién social de los jovenes, en tanto sujeto social, constituyen un
universo social cambiante y discontinuo, cuyas caracteristicas son el resultado de
una negociacion-tension entre la categoria sociocultural asignada por la sociedad
particular y la actualizacién subjetiva que sujetos concretos llevan a cabo a partir
de la interiorizacion diferenciada de los esquemas de la cultura vigente (Reguillo,
2000:50).

3.3 “EDUCACION PARA LA CIUDADANIA”

Partiendo de la premisa de Delors (1996) al considerar que la finalidad de la
educacion es el pleno desarrollo del ser humano en su dimension social, que se
define como vehiculo de las culturas y los valores, como construccion de un
espacio de socializacién y como crisol de un proyecto comun; entonces a la
escuela se le asigna la misién de formar y preparar a los alumnos para vivir y
convivir en un entorno social, pero mas alla de considerar Unicamente lo social
como el espacio de convergencia en una sociedad, se considera que esa
educacion comienza en el plano de lo individuo, es decir, primero tiene cabida una
educacion para la construccién como persona, como sujeto de valores propios que
le permita conocerse y reconocerse como individuo para conocer y reconocer

como individuos a los demas.

A este respecto, Touraine (1997) sefiala que -una escuela que se asigna la mision
de fortalecer la capacidad y voluntad de ser actores de los individuos y ensefiar a
cada uno a reconocer en el otro la misma libertad que en uno mismo, el mismo
derecho a la individuacion y a la defensa de intereses sociales y valores culturales,
es una escuela de la democracia dado que reconoce que los derechos del Sujeto
personal y las relaciones interculturales necesitan garantias institucionales que no

pueden obtenerse sino a través de un proceso democratico-.

Se debe reconocer que la meta de la escuela no es Unicamente preparar y formar
jovenes para la sociedad, y menos aun con la mira puesta exclusivamente en la

insercién econdmica, sino en primer lugar para si mismos, para que se conviertan
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en seres capaces de encontrar y preservar la unidad de su experiencia a través de
las conmociones de la vida y la fuerza de las presiones que se ejercen sobre ellos
(Touraine, 1997).

Es necesario que la escuela torne la iniciativa en los debates publicos sobre su
funcionamiento y sobre los grandes problemas de la sociedad, seguidos de
decisiones cuando esté en juego la organizacion de la vida escolar (Touraine,
1997).

De lo anterior, deviene que la escuela tiene un papel fundamental en la educacion
para la ciudadania, toda vez que es el escenario adecuado para ensefar valores

civicos que ninguna otra instituciéon social puede reemplazar.

A pesar de que Walzer, (1992: citado en Kymlicka, 2001) menciona que en la
familia es donde se forman “las cualidades humanas, la competencia y la
capacidad para la ciudadania”, pues es aqui en la escuela donde interiorizamos la
idea de la responsabilidad personal y la obligacion mutua, aqui donde aprendemos
al autocontrol voluntario que es esencial para una ciudadania auténticamente
responsable; se reconoce en las escuelas el deber de ensefiar a los nifios cO6mo
implicarse en el tipo de razonamiento critico y de perspectiva moral que define la

moderacion publica.

Con todo lo anterior, cabe aclarar la definicion que tomaremos como educacion
para la ciudadania desde dos posturas teoricas diferentes pero encontrando en su

significado premisas comunes:

Como principio retomaremos la conceptualizaciéon que Kymlicka (2001) realiza de
la educacion para la ciudadania, asegura que concebir la educacién para la
ciudadania mas all4 de las disposiciones y conceptos rigidos e institucionales,
también implica adquirir una serie de disposiciones, virtudes y lea ltades
propias de la practica de una ciudadania democratic  a. Considera que estas

virtudes se inculcan a través del sistema educativo.
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El objetivo de educar a los ciudadanos influye en lo que se ensefia a los sujetos,
en como se les ensefia y en el tipo de aulas, sin ser de manera Unica el aula de
educacion civica, sino que estas virtudes se ensefian a través de todo el sistema
educativo. En este sentido, se coincide con el autor sefialado cuando menciona
gue la educacién para la ciudadania no es un subconjunto aislado del curriculo,
sino mas bien uno de los objetivos o principios ordenadores que configuran la

totalidad del curriculo.

Por su parte, Cortina (2001) sefala que ayudar a cultivar las facultades
(intelectuales y sentientes) necesarias para degustar los valores ciudadanos es
educar en la ciudadania local y universal, no por ley o castigo, sino por

“degustacion”.

Lo anterior demuestra que la educacion para la ciudadania no es simplemente
cuestion de ensefar los hechos basicos sobre las instituciones gubernamentales,
o los principios constitucionales; es también cuestion de inculcar disposiciones y
virtudes o valores en todo el sistema educativo y que permitan a los alumnos crear

y cultivar las facultades e identidades propias de la préactica ciudadana.

3.4 “LAS VIRTUDES CIVICAS”

Para Adela Cortina (2001), los valores que componen una ética civica, los valores
civicos, son fundamentalmente la libertad, la igualdad, la solidaridad, el respeto
activo y el dialogo, o, mejor dicho, la disposicion a resolver los problemas

comunes a través del dialogo.

Se trata de valores que cualquier centro, publico o privado, ha de transmitir en la
educacion, porque son los que durante siglos hemos tenido que aprender y ya van

formando parte de nuestro mejor tesoro; y se resumen como sigue:
LIBERTAD

1) Libertad como participaciéon
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Hay una gran cantidad de espacios de participacion en que las personas pueden
implicarse si desean ser libres en este primer sentido de libertad y, sin embargo,
no parece ser éste un valor en alza. Tal vez porque la participacion en lo publico -
politico o civil- no sea significativa, no sepa y sienta el ciudadano que tiene alguna

incidencia en el resultado final.

Pero como la participacion en lo publico sigue siendo un valor de la ciudadania,
conviene educar en ella, alertando a la vez a los participantes de que deben exigir

en cada caso concreto que sea significativa.
2) Libertad como independencia

Esta estrechamente ligada al surgimiento del individuo y del individualismo. Esta

forma de libertad consiste fundamentalmente en asegurar la propia independencia.

Este es el tipo de libertad mas apreciado en la Modernidad, porque permite
disfrutar de la vida privada: la vida familiar, el circulo de amigos, los bienes

econodmicos, garantizados por el caracter sagrado de la propiedad privada.

Sin embargo, entender por «libertad» exclusivamente este tipo de independencia
da lugar a un individualismo egoista, centrado en sus propios intereses. Cuando lo
convincente seria afirmar que un individuo sélo se ve legitimado para reclamar
determinados derechos cuando esta dispuesto a exigirlos para cualquier otra
persona: que yo no puedo exigir como humano un derecho que no esté dispuesto

a exigir con igual fuerza para cualquier otro.
3) Libertad como autonomia

La idea de autonomia a primera vista, puede parecer que «darme mis propias
leyes» significa «hacer lo que me venga en gana», y esto no estd nada mas
alejado de la realidad. «Darme mis propias leyes» significa que los seres
humanos, como tales, nos percatamos de que existen acciones que nos
humanizan (ser coherentes, fieles a nosotros mismos, veraces, solidarios) y otras
gue nos deshumanizan (matar, mentir, calumniar, ser hipocritas o serviles), y

también nos apercibimos de que esas acciones merecen la pena hacerlas o
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evitarlas precisamente porque nos humanizan o porque nos deshumanizan, y no

porque otros nos ordenen realizarlas o nos las prohiban.
IGUALDAD

Todas las personas son iguales en dignidad, hecho por el cual merecen igual

consideracion y respeto.

Exige a las sociedades, ademas de garantizar la igualdad ante la ley y la igualdad
de oportunidades, proteger los «derechos humanos de la segunda generacion»,
inherentes a la idea de ciudadania social, porque son exigencias morales, cuya

satisfaccion es indispensable para el desarrollo de una persona.
RESPETO

Se entiende que sin él no hay convivencia posible y, por tanto, que se debe
fomentar en la educacion. Consiste el respeto activo no so6lo en soportar
estoicamente que otros piensen de forma distinta, tengan ideales de vida feliz
diferentes a los mios, sino en el interés positivo por comprender sus proyectos, por
ayudarles a llevarlos adelante, siempre que representen un punto de vista moral

respetable.
SOLIDARIDAD

El valor de la solidaridad se plasma en dos tipos al menos de realidades
personales y sociales: 1) en la relacién que existe entre personas que participan
con el mismo interés en cierta cosa, ya que del esfuerzo de todas ellas depende el
éxito de la causa comun. Por ejemplo, el esfuerzo de los que navegan en un
mismo barco para que se mantenga a flote 2) En la actitud de una persona que
pone interés en otras y se esfuerza por las empresas o asuntos de esas otras
personas. Por ejemplo, el esfuerzo realizado por los miembros de una

organizacion de ayuda al Tercer Mundo.

Aunque una tercera acepcion deviene de lo anterior, el de la solidaridad universal,

es decir, cuando las personas actuan pensando no solo en el interés particular de
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los miembros de un grupo, sino también de todos los afectados por las acciones

del grupo.
DIALOGO

No son la imposicion y la violencia los medios racionales para defender lo
verdadero y lo justo o para resolver con justicia los conflictos. Lo es un dialogo
emprendido con seriedad, que ha de sujetarse, por tanto, a unas condiciones, sin

las que puede quedar en simple parloteo.

Se elabora el siguiente cuadro para su mejor organizacion y vision:

89



Valores civicos

v

LIBERTAD IGUALDAD SOLIDARIDAD RESPETO DIALOGO
ACTIVO
1) Libertad como Todas las personas La solidaridad Consiste no sélo en No son la
Participacion: son iguales en universal se soportar imposicion y la
dignidad, hecho por | manifiesta cuando estoicamente que violencia los

Se educa en ela
alertando a la vez a
los participantes de
que deben exigir en
cada caso concreto
que sea significativa.

2) Libertad como
independencia:

Un individuo soélo se
ve legitimado para
reclamar
determinados
derechos cuando esta
dispuesto a exigirlos
para cualquier otra
persona.

3) Libertad como
autonomia:

Significa que los seres
humanos, como tales,
nos percatamos de
que existen acciones
que nos humanizan
(ser coherentes, fieles
a nosotros mismos,
veraces, solidarios) y
otras que nos
deshumanizan (matar,
mentir, calumniar, ser
hipocritas o serviles),
y también nos
apercibimos de que
esas acciones
merecen la pena
hacerlas o evitarlas.

el cual merecen
igual consideracién
y respeto.

Exige a las
sociedades,
ademas de
garantizar la
igualdad ante la ley
y la igualdad de
oportunidades,
proteger los
«derechos
humanos de la
segunda
generacion»,
inherentes a la idea
de ciudadania
social.

las personas
actlan pensando
no sélo en el
interés particular de
los miembros de un
grupo, sino también
de todos los
afectados por las
acciones del grupo.

otros piensen de
forma distinta,
tengan ideales de
vida feliz diferentes
a los mios, sino en
el interés positivo
por comprender
sus proyectos, por
ayudarles a
llevarlos adelante,
siempre que
representen un
punto de vista
moral respetable.

medios racionales

para defender lo
verdadero y lo justo
0 para resolver con

justicia los
conflictos. Lo es un
dialogo emprendido
con seriedad, que
ha de sujetarse, por
tanto, a unas

condiciones, sin las
que puede quedar
en simple parloteo.

Cuadro 1.2 Elaboracion propia con base en: CortiAdgla (2001) Educar en la ciudadania. Aprendeoastruir el mundo juntos, en:
Ciudadanos del mundo. Hacia una teoria de la cizcéda. Alianza Edit. Madrid.
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Retomaremos ahora las categorias que Kymlicka (2001) sefiala como virtudes

propias del papel politico de los ciudadanos en una democracia liberal:

VIRTUD DEL ESPIRITU PUBLICO

Se considera que en este tiempo surge la necesidad de cuestionar a la autoridad,
toda vez que los ciudadanos de una democracia representativa eligen a los
representantes que deberan gobernar en su nombre. De ahi que una de las
responsabilidades de los ciudadanos es controlar a esos funcionarios y juzgar su

conducta.

Por otra parte, la necesidad de implicarse en el discurso publico surge del hecho
de que las decisiones del gobierno en una democracia deben tomarse de forma
publica, mediante un debate libre y abierto.

Stephen Macedo llama a esta virtud “moderacion publica” (Macedo, 1990; citado
en Kymlicka, 2001: 346), es decir, los ciudadanos liberales tienen que
proporcionar razones para sustentar sus exigencias politicas y no limitarse a

afirmar sus preferencias o a proferir sus amenazas. Kymlicka (2001)
VIRTUD DE LA JUSTICIA

A este respecto nos advierte Kymlicka (2001), que tener sentido de la justicia no
significa simplemente que no hagamos dafio o que no explotemos de forma activa
a los demés; implica también el deber de prevenir la injusticia, creando

instituciones justas y consiguiendo que sigan siendo justas.

Y continua diciendo que sentarse pasivamente mientras se cometen injusticias o
mientras se colapsan las instituciones democraticas, con la esperanza de que
otros intervengan, equivale a ir por libre. Todo el mundo deberia realizar una

honesta aportacion a la creacion y al mantenimiento de las instituciones justas.
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VIRTUD DE LA CIVILIDAD

Esta virtud no sélo se aplica a la actividad politica, sino también a las acciones que
realizamos en nuestra vida cotidiana, en la calle, en las tiendas del barrio y en las

diferentes instituciones y foros de la sociedad civil.

La virtud de la civilidad tiene para Kymlicka (2001) una relacion estrecha con la no

discriminacion.

Las normas de no discriminaciéon implican que no se permite que los empresarios
decidan desatender a sus clientes negros -haciendo referencia a los grupos
minoritarios y vulnerables- u opten por tratarlos de forma grosera. Es decir, los
negros deben ser tratados con civilidad. Lo mismo se aplica a la forma en que los
ciudadanos deben tratarse unos a otros en las escuelas, en las asociaciones

recreativas, o incluso en los clubes privados.

Esta virtud se extiende hoy en dia a los propios corazones y mentes de los
ciudadanos. Los ciudadanos liberales tienen que aprender a interactuar en las
situaciones cotidianas desde una perspectiva igualitaria con personas hacia las

gue podrian albergar prejuicios.

La verdadera civilidad dice Kymlicka (2001), no significa sonreir a los demas con
independencia de lo mal que te traten, como si los grupos oprimidos debieran ser
amables con sus opresores. Mas bien, significa tratar como a iguales a los demas
con la condicion de que ellos hagan extensivo a tu persona el mismo

reconocimiento.

Se elabora el siguiente cuadro para su mejor organizacion y vision:
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Virtudes de una
democracia liberal

l

ESPIRITU PUBLICO

JUSTICIA

CIVILIDAD Y TOLERANCIA

Capacidad y disposicion a
implicarse en el discurso
publico en cuestiones
relacionadas con la politica
publica.

Capacidad de cuestionar a la
autoridad.

Proporcionar razones para
sustentar sus exigencias
politicas y no limitarse a

afirmar sus preferencias o a
proferir amenazas.

No significa simplemente que no
hagamos dafio o0 que no
explotemos de forma activa a los
demas, implica también el deber
de crear instituciones justas y
evitar que se debiliten, ya pueda
ser por la apatia o el abuso de

Realizar una honesta aportacion
a la creacioén y al mantenimiento
de las instituciones justas.

La verdadera civilidad
significa tratar como a
iguales a los demas con la
condicion de que ellos hagan
extensivo a tu persona el
mismo reconocimiento.

Aprender a interactuar en las
situaciones cotidianas desde
una perspectiva igualitaria
con personas hacia las
podrian albergar prejuicios.

Tener las mismas
oportunidades de
participacion en la sociedad
civil.

No discriminacion.

Cuadro 1.3 Elaboracién propia con base en: Kymlidkéll. 2001 La educacién para la ciudadania enddditica vernacula.

Nacionalismo, multiculturalismo y ciudadania.

Por su parte, Heller (1998) a través de una postura filosofica, sefiala que las

virtudes son rasgos del caracter que son considerados ejemplares

por una

comunidad de personas . Estos rasgos se adquieren con la préactica.

Hacer cosas correctas y de la manera correcta, consecuente Yy continuadamente,

indica que la persona en cuestion ha logrado adquirir rasgos de caracter

ejemplares. Las virtudes (0 rasgos ejemplares de caracter) estan relacionados con

los valores. Los valores son bienes, un bien puede ser un objeto, una institucion
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social, un sentimiento, una relacion humana, un ser humano superdotado, un

estado mental, un tipo de discurso, etc.

Las virtudes civicas son las virtudes del ciudadano. El valor con el que estan
relacionadas tiene que ser una cosa, una relacién social, un estado mental, un tipo
de discurso, un sentimiento o algo mas, pero ciertamente ha de ser algo que tenga
un valor intrinseco para cada ciudadano, independientemente de su credo
religioso o profano, de sus aspiraciones individuales, compromisos profesionales,

gustos, etc.

Ciceron dijo que las virtudes civicas estan relacionadas con la res publica, la

republica, que literalmente significa “la cosa comun”.

Las virtudes de los ciudadanos estan relacionadas con esos bienes de valor

intrinseco tan cominmente compartidos.

De lo anterior deviene una primera pregunta: ¢qué clase de bienes sostenemos
gue son de tal valor intrinseco, en otras palabras, gué clase de valores

sostenemos en comuin?

Ningun tedrico puede inventar tales valores, solamente puede resaltar valores que
ya estén guiando las acciones de ciertas personas y que son aceptados
(considerados como validos) por otras. Si las acciones estan guiadas o formadas
por ciertos valores, podemos referirnos a tales valores como “regulativos”. Si los
valores son aceptados como validos aun cuando no formen la accion, podemos
denominar a esos Vvalores completamente “contrafactuales”. Los valores
aceptados por todo el mundo y dados por sentados se denominan “constitutivos”.
El valor del sufragio universal se convirtié en un valor constitutivo en los modernos

Estados democraticos.

Ahora bien, cabe hacernos la siguiente pregunta: ¢cuales son los bienes que

consideramos como verdaderas condiciones de la buen a vida para todos?
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No todos los bienes considerados como condicion auténtica de la buena vida o
gue tengan un valor intrinseco para todos, son cosas que comunmente

compartamos, como por ejemplo, el amar y ser amado.

Las cosas comunes son las constituciones, leyes, instituciones publicas, las
estructuras generales donde operan las instituciones de caracter social,

econémico, etc.

Como una afirmacion normativa, desde una interpretacion universal se acepta la
interpretacion mas universal de los valores universales de libertad y vida como los
valores auténticos con los que se relacionan las virtudes civicas. Esta
interpretacion se resume como: ‘“igual libertad para todos” y ‘“igualdad de
oportunidades de vida para todos”, combinada con el valor condicional de la
igualdad. Y la autora afiade un cuarto valor, el de la racionalidad comunicativa, a
la lista de valores que han de establecer el valor intrinseco (la bondad) de las

instituciones comunes.

En este mismo sentido, la autora construye esta pregunta a fin de dar luz a las
virtudes civicas que determina: ¢cudles son las virtudes civicas que todos los
ciudadanos deben cultivar si atribuyen un valor int rinseco a instituciones
comunmente compartidas formadas por los valores uni versales de libertad y
vida, por el valor condicional de la igualdad y por el valor procesal de la

racionalidad comunicativa (discursiva)?

Las principales virtudes civicas relacionadas con tales valores son las siguientes:
tolerancia radical, valentia civica, solidaridad, justicia, y las virtudes intelectuales

de la disponibilidad a la comunicacién racional y fronesis (prudencia).
TOLERANCIA RADICAL

Significa el Reconocimiento de diferentes formas de vida y por lo tanto respeto
hacia ellas. La tolerancia radical no tolera la fuerza, la violencia o la dominacion.

Implica el gesto: “Es de mi incumbencia”.
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VALENTIA CIVICA

Es la virtud de alzar la voz por una causa, por las victimas de la injusticia, por una
opinidbn que creemos que es la correcta. Conlleva el riesgo de perder nuestra
segura posicion, nuestra pertenencia a una organizacion social o politica, o quedar
aislado. Actla segun una conviccion democratica, con la esperanza de que se

pueda hacer justicia.
SOLIDARIDAD

Implica una disponibilidad a traducir el sentimiento de hermandad en actos de
apoyo a esos grupos, movimientos u otras colectividades que estan intentando
reducir el nivel de violencia, opresion o fuerza en las instituciones sociales y
politicas, y asi expandir el territorio de la libertad y las oportunidades de vida.

Requiere un gesto de ayuda activa.
JUSTICIA

El juicio justo requiere una combinacién de parcialidad e imparcialidad. El juicio
justo ha de estar también bien informado. Se pueden rechazar opiniones y

justificaciones una vez se hayan escuchado, pero no antes.

VIRTUDES INTELECTUALES DE LA PARTICIPACION EN DISCU RSO
RACIONAL

Un proceder es justo si todo el que esta implicado en una institucion, acuerdo
social, ley, participa en un discurso racional referente a la correccion o justicia de
tales instituciones, acuerdos y leyes.

FRONESIS (PRUDENCIA)

Significa buen juicio en accion. Se aprende con la préctica. Es la virtud intelectual

gue permite a alguien tomar buenas decisiones.

Siendo importante sefialar en este momento que Heller (1998) argumenta que Si

bien es cierto, las virtudes civicas estan relacionadas con la esfera politica, no se
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practican exclusivamente en dicha esfera, ya que todas ellas pertenecen a la

calidad de vida de todos los individuos.

Por todo lo anterior, se coincide con Heller (1998) cuando menciona que Si
estamos de acuerdo en que la -cosa comun-, la re publica, ha de estar constituida
por instituciones, leyes y acuerdos sociales que estan formados por los valores
universales de libertad y vida, por el valor condicional de la igualdad y por el valor
procesal de la racionalidad comunicativa, entonces tenemos que practicar las

virtudes civicas relacionadas con dichos valores . Tenemos que desarrollar en
nosotros mismos las virtudes civicas de la tolerancia radical, la valentia civica, la
solidaridad, la justicia y las virtudes intelectuales de la fronesis y la racionalidad
discursiva. La practica de tales virtudes hacen que la “ciudad” sea lo que debe ser:
la suma total de todos sus ciudadanos. Sean cuales fueren las demas virtudes que
los hombres y mujeres desarrollen afiadiéndose a estas virtudes civicas,

contribuirdn a su bienestar. Las virtudes civicas contribuyen al bienestar de todos.

Se elabora el siguiente cuadro para su mejor organizacion y vision:
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Rasgos del caracter que son
considerados ejemplares por una

VIRTUDES DEL CIUDADANO —> e hsi=onas

relacionados con los bienes de
valor intrinseco comunmente

l compartidos.

Bienes (valorayjee valor intrinseco
comunmente compartidos.

VALORES
VALORES VALORES
REGULATIVOS CONSTITUTIVOS SONIRAPACTUALES
Los valores son aceptados Son valores aceptados y e Oie(i son acepta dOS
y guian las acciones de asentados por todo el como vafidos atn cuando
ciertas personas. mundo. sus acciones no estén
guiadas por ellos.
Vigilancia
epistemolégica COSAS COMUNES:
No todos los bienes Constituciones, leyes,
considerados como condicion instituciones publicas, las
auténtica de la buena vida o -Cuales son los valores que han de estructuras generales
que tengan un valor 6 tabl | valor intri q del donde operan las
intrinseco para todos, son e ?r::trit?]c\i/(?n(;rs 1:0;1::1?:;2) . instituciones de caracter
cosas que cominmente |y : €—— social, econdmico, etc.
compartamos. Ej. amor 1

Valores universales

— <L N —

RACIONALIDAD
LIBERTAD VIDA IGUALDAD COMUNICATIVA

| | | |

Cuadro 1.4 Elaboracion propia con base en: Helt9g8) Etia ciudadana y virtudes civicas, en Pd#ide la postmodernidad. Ensayos
de critica cultural.



¢,Cudles son las virtudes civicas que todos los caasthnos deben cultivar si
atribuyen un valor intrinseco a instituciones comumente compartidas

comunicativa (discursiva)?

formadas por los valores universales de libertad,ida, igualdad y racionalidad

VIRTUDES
TOLERANCIA VALENTIA SOLIDARIDAD JUSTICIA INTELECTUAL FRONESIS
RADICAL Civica ES DE LA (PRUDENCIA)
PARTICIPACIO
N EN
DISCURSO
RACIONAL
Reconocimiento | Virtud de alzar Implica una El juicio justo Un proceder es Significa buen
de diferentes la voz por una disponibilidad a requiere una justo sitodo el | juicio en accion.
formas de vida causa, por las traducir el combinacién de que esta Se aprende con
y por lo tanto victimas de la sentimiento de parcialidad e implicado en la préctica.
respeto hacia injusticia, por hermandad en imparcialidad. una institucion,
ellas. una opinién que | actos de apoyo acuerdo social, Es la virtud
creemos que es | a esos grupos, | Eljuicio justo ha | ley, participa en intelectual que
La tolerancia la correcta. movimientos u de estar un discurso permite a
radical no tolera otras también bien racional alguien tomar
la fuerza, la Conlleva el colectividades informado. referente a la buenas
violencia o la riesgo de perder que estan correccién o decisiones.
dominacién. nuestra segura intentando Se pueden justicia de tales
posicion, reducir el nivel rechazar instituciones,
Implica el gesto: nuestra de violencia, opiniones y acuerdos y
“Es de mi pertenencia a opresion o justificaciones leyes.
incumbencia”. una fuerza en las una vez se
organizacion instituciones hayan
social o politica, sociales y escuchado, pero
0 quedar politicas, y asi no antes.
aislado. expandir el
territorio de la
Actla segun libertad y las
una conviccion oportunidades
democrética, de vida.
con la
esperanza de Requiere un
gue se pueda gesto de ayuda
hacer justicia. activa.

Cuadro 1.5 Elaboracion propia con base en: Hel[#898) Etica ciudadana y virtudes civicas, en fué de la postmodernidad.
Ensayos de critica cultural.

Ahora bien, retomando de Zemelman (2000) que la realidad social es un proceso

de construccion y reconstruccion en la praxis, donde los seres humanos

transforman ese presente mediante las articulaciones de procesos, se considera
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realizar una articulacion de los planteamientos escritos a fin de exponer las

categorias centrales utilizadas en el analisis de este estudio.

Como se ha mencionado, bajo una mirada sociocultural, los jévenes no se definen
en una categoria homogénea al no compartir los mismos modos de insercion en la
estructura social, lo que constituye para Reguillo (2000), estar frente a esquemas

de representacién que configuran campos de accion diferenciados y desiguales.

Por lo tanto, los jévenes van a ser pensados como un sujeto con competencias
para referirse en actitud objetivamente a las entidades del mundo, esto es, como
“sujetos de discurso”, y con capacidad para apropiarse (y movilizar) los objetos
tanto sociales y simbolicos como materiales, es decir, como “agentes sociales”.
(Reguillo, 2000)

Asi también, concebimos que la educacion para la ciudadania no es
simplemente cuestion de ensefiar los hechos basicos sobre las instituciones
gubernamentales, o los principios constitucionales; es también cuestion de
inculcar disposiciones y virtudes o valores en todo el siste ma educativo y
gue permitan a los alumnos crear y cultivar las fac  ultades e identidades

propias de la practica ciudadana ; Kymlicka (2001).
Asi, las disposiciones y virtudes civicas que se retoman son:

LIBERTAD COMO PARTICIPACION : valor de la ciudadania que se lleva a cabo
en el plano de lo publico y lo civil; alertando a la vez a los participantes de que
deben exigir en cada caso concreto que sea significativa e influya en el resultado
final. Cortina (2001).

IGUALDAD : Todas las personas son iguales en dignidad, hecho por el cual
merecen igual consideracion y respeto. La ciudadania social debe garantizar la
igualdad ante la ley y la igualdad de oportunidades, asi como los derechos
humanos, cuya satisfaccion es indispensable para el desarrollo de una persona.
(Cortina, 2001)
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RESPETO: Para Cortina (2001) no hay convivencia posible si no hay respeto, v,
por tanto, se debe fomentar en la educacién. Consiste no sélo en soportar
estoicamente que otros piensen de forma distinta, tengan ideales de vida feliz
diferentes a los mios, sino en el interés positivo por comprender sus proyectos, por
ayudarles a llevarlos adelante, siempre que representen un punto de vista moral
respetable; en esta idea, Heller (1998) considera que para que haya respeto debe
haber un reconocimiento de diferentes formas de vida distintas a las propias, virtud
gue denomina tolerancia radical, la cual no tolera la fuerza, la violencia o la

dominacion.
SOLIDARIDAD : Plasmada tanto en su realidad personal como social; esto es:

1) Como la disponibilidad o actitud de una persona a traducir el sentimiento de
hermandad en actos de apoyo (ayuda activa) hacia otras personas, grupos,

movimientos u colectividades. (Heller, 1998)

2) Como la virtud en la relacién que existe entre personas que participan con el
mismo interés en cierta cosa, ya que del esfuerzo de todas ellas depende el éxito

de la causa comun. (Cortina, 2001)

DIALOGO: Como medio racional para defender lo verdadero y lo justo o para

resolver con justicia los conflictos. (Cortina, 2001)

VALENTIA CIVICA: Que para Heller (1998) es la virtud de alzar la voz por una
causa, por las victimas de la injusticia, por una opinion que creemos que es la
correcta; con la esperanza de que se pueda hacer justicia; y para Kymlicka (2001),
no solo se aplica a la actividad politica, sino también a las acciones que
realizamos en nuestra vida cotidiana, en la calle, en las tiendas del barrio y en las
diferentes instituciones y foros de la sociedad civil. Esta virtud, se extiende hoy en
dia a los propios corazones y mentes de los ciudadanos. Los ciudadanos liberales
tienen que aprender a interactuar en las situaciones cotidianas (escuelas,
asociaciones, etc.), desde una perspectiva igualitaria con personas hacia las que

podrian albergar prejuicios. Kymlicka (2001)
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FRONESIS (PRUDENCIA): Que para Heller (1998), significa buen juicio en
accion. Se aprende con la practica. Es la virtud intelectual que permite a alguien

tomar buenas decisiones.
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Capitulo 4: METODOLOGIA

El efecto de nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, el creciente
reconocimiento de la dimensidon cultural de la educacion y la influencia de la
intensificacion de la globalizacion sobre todas las dimensiones de la sociedad y de
politica social a nivel mundial asi como el interés en investigacion comparada
internacional son factores que Crossley y Jarvis (1977, citado en: Bray, Adamson y
Mason, S.A.: 30) sefialan como elementos de cambio significativo en el mundo
gue permean el futuro del campo disciplinar bajo un mirada méas optimista pero a

la vez mas problematica.

En este orden de ideas, antes de abordar la metodologia utilizada, cabe
mencionarse las etapas de desarrollo que contempla este trabajo: como primera
instancia se hace una revision de estudios e investigaciones relacionadas con los
ejes tematicos que nos ocupan (la ciudadania y sus virtudes en el campo del
educacion), asi como los referentes sobre juventudes -mexicana y alemana- y
andamiajes analiticos, para después hacer una reflexion tedrica a fin de focalizar
las categorias de andlisis que se articulan con los datos empiricos, y asi lograr un

analisis de resultados para responder a las preguntas de investigacion.
4.1 LA EDUCACION COMPARADA COMO METODO DE INVESTIGA CION

Si concebimos al enfoque metodoldgico y definicion de los estudios comparados
tomando como referente el proceso y evolucion del concepto a raiz del desarrollo
histérico de las ciencias sociales, se tiene que para Calderdén (2000), se debe
distinguir entre la comparacion como forma de pensamiento humano (presente en
todos los contextos vitales) y la comparacion como método de la ciencias sociales,
la cual compara operaciones complejas y observa nexos en condiciones variables,
0 sea, como una manera de relacionar facticidades y relacionar relaciones
(Schriewer, 1989:83; citado en: Calderon, 2000:11).
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Tanto el enfoque tedrico como las estrategias metodolégicas empleadas en la
comparacion permiten ofrecer argumentos para explicar los procesos diferenciales

de las unidades de analisis (Calderdn, 2000: 12).

En este sentido, si partimos desde una nocidbn gnoseol6gica, comparar es
confrontar una cosa con otra (Sartori, 1999). Por otro lado, comparar implica
asimilar y diferenciar en los limites; es decir, se considera comparable (bastante
similar) respecto a qué propiedades o caracteristicas, y no comparable
(demasiado distinto) respecto a qué otras propiedades o caracteristicas (Sartori,
1999). En palabras de Calderon, se tiene que “La educacion comparada es por
tanto, una estimulante disciplina de reflexion y analisis cuyo enriquecimiento
requiere el apoyo institucional para promoverse mediante la docencia y el
desarrollo de proyectos de investigacibn comparativa entre los sistemas
educativos de otros paises, cuyos resultados nos permitan conocer mas
profundamente las politicas y modelos que los orientan, asi como las acciones
emprendidas por los diferentes actores que intervienen en su configuracion
(Calderon, 2000: 16)".

4.1.1 Objetivo de realizar un estudio comparado

Respecto a este apartado, Sartori (1999) sefiala que comparamos por muchisimas
razones; para “situar”, para aprender de las experiencias de los otros, para tener
términos de parangon (quien no conoce otros paises no conoce tampoco el

propio), para explicar mejor, y por otros motivos.

Castellanos (2005, citado en Tlamayanco, 2011) resume los objetivos de la

educacion comparada en los siguientes aspectos:
1. Conocer y comprender la actuacion educativa en diversos paises, pueblos, regiones.

2. Gracias al conocimiento de otros sistemas educativos, puede llegarse a una mas
profunda visién y a una mejor comprension del propio sistema. Como sefiala Goethe en el
Tasso: “Para conocerte a ti mismo comparate con los demas”.
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3. Los conocimientos sobre los sistemas educativos ajenos y propios pueden favorecer la
comprension de las principales tendencias de la educacién mundial y la eleccion de

futuros educativos mejores.

4. Puede ser un instrumento para la elaboracién y ejecucién de innovaciones educativas y

ser por tanto un valioso auxiliar de la politica educativa de los gobiernos.

Bereday (1968), por su parte sefiala que la educaciéon comparada debe seguir dos
objetivos practicos: primero, obtener deducciones de los éxitos y los fracasos de
sistemas pedagdgicos diferentes, deducciones utilizables para las escuelas del
pais propio; y en segundo lugar, evaluar los resultados obtenidos en la educacion
a base de una perspectiva global, no parcial, tendiendo siempre en cuenta los

puntos de vista de otros paises.

Sin embargo, Bereday (1968), nos advierte de ciertos elementos a tomar en
cuenta al momento de comparar, diciendo que se deben estudiar las ventajas y los
inconvenientes de otros sistemas educativos para tratar de determinar lo que
probablemente ocurriria en el propio pais si se siguiese analoga orientacion,
teniendo siempre presente que la experiencia de otro pais no puede aplicarse
integramente, porque hay en cada nacion un modo de ser del que depende en

cierto grado el éxito de la reforma.

La pedagogia comparada se propone examinar la significacion de las semejanzas
y las diferencias que existen entre los diversos sistemas educativos (Bereday,
1968).

Al tener como objetivo general de esta investigacion realizar un ejercicio de
analisis comparado entre las propuestas educativas del bachillerato en México y
Alemania con relacién a la educacién ciudadana, en razén de las virtudes civicas

analizadas de las capacidades y disposiciones civicas.
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4.1.2 Andlisis de la educacion ciudadana en bachill erato bajo el estudio
comparado

A este respecto, se dice que estudiamos los sistemas educativos del extranjero
simplemente porque queremos adquirir conocimientos, porque el hombre siempre

aspira a saber (Bereday, 1968).

Los educadores se interesan por los sistemas pedagodgicos usados en el
extranjero para conocer las raices de lo que se estila en el propio pais, para
analizarlo y comprender la matriz del tipo de educacion que ha legado la tradicion
(Bereday, 1968).

Para todo pais, informarse de lo que hacen otros paises es hoy no solo curiosidad,
sino necesidad; al estudiar los sistemas educativos en otros paises, no se aspira
Unicamente a conocer bien estos paises, sino que tal vez el objetivo mas

importante es conocer mejor el propio pais (Bereday, 1968).

De lo antes expuesto, se concluye que los estudios de educacion comparada
constituyen un valioso medio que permite, mediante el estudio de los procesos
convergentes y divergentes entre los sistemas educativos, conocer los alcances y
limitaciones de nuestra realidad educativa y, de este modo, afrontar con
racionalidades méas fundamentadas, los actuales y previsibles problemas y
desafios educativos (Calderon, 2000:17).

4.1.3 Niveles de comparacion para el andlisis de la  educacién ciudadana

Al momento de construir un marco de categorias referenciales para un andlisis
comparado, debemos tomar en cuenta que no existe una légica de la comparacion
exclusiva para la ciencia politica, la Sociologia, la economia o0 en otras ciencias
sociales. Se requiere tener disposicion a comparar, es decir, la amplitud de criterio
y la agudeza de la observacion necesaria para percibir las diferencias (Morlino,
1991). En este mismo sentido, Morlino sefiala como primer paso, asumir el punto
de vista de un investigador y preguntarse qué problemas y opciones debe afrontar

y qué procedimientos necesita.
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Como segundo paso, precisar con atencion la pregunta (y los objetivos) que
debemos afrontar: qué deseamos saber, describir, explicar o bien comprender; es

decir, identificar el problema de investigacion.

Se trata no s6lo de comprender bien lo que se desea estudiar definiendo
propiedades y atributos, sino también de clasificar correctamente para identificar
las variaciones empiricas del fendbmeno en las diferentes realidades (Morlino,
1991).

Respecto al espacio, es decir, a cuantos y cuéles casos se desean incluir en la
investigacion, lo que Morlino (1991) sefiala como la dimension horizontal de la
comparacion; se hara un estudio comparado entre los alumnos de bachillerato de
México, (especificamente del bachillerato de la UAEH en el Estado de Hidalgo)
como los alumnos de Alemania, (en su modelo educativo de Gymnasiale
Oberstufe en el Estado de Renania del Norte Westfalia NRW)

Respecto al tiempo, es decir, la extension del periodo que se requiere considerar
asi como a las variables que se decide analizar; se complementa con el objetivo
implicito de la comparacion diacrénico (Morlino, 1991), ya que analizaremos

diferentes casos en momentos diferentes.

Se considera entonces tomar como modelo de referencia para el analisis
comparado, al cubo presentado por Bray y Thomas (1995: 475; citado en: Bray,
Adamson y Mason, S.A.: 32), toda vez que se retoma la importancia de considerar
para el analisis en educacion comparada, un marco referencial multinivel, toda vez
gue estos autores sefialan que: los campos dentro del mas amplio espacio de los
estudios educativos tienen distintas orientaciones conceptuales y metodolégicas, y

gue el grado de hibridacion era algo limitado.

Ademas de que, segun el punto de vista de estos autores, todos los involucrados
se beneficiarian al tener relaciones mas estrechas entre los campos. Se tiene que
en la cara frontal del cubo hay siete niveles: geograficos/locativos , macro
regiones/continentes, paises/Estados, provincias, distritos, escuelas, aulas e

individuos. La segunda dimension contiene: grupos demogréficos no locativos
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incluyendo grupos étnicos, etarios, religiosos, de género y poblaciones enteras. La
tercera dimension abarca aspectos de la educacion y de la sociedad , como
curriculum, ensefianza, metodologia, finanzas, estructuras de gestion, cambios

politicos y mercados laborales.

En suma, el estudio comparado de investigacion que se realizara, se encontrara
articulado en tres dimensiones de andlisis, en el cuadrante que corresponde a la
interseccion respecto al Nivel de Localizacion/Geografico, el nivel medio
superior , respecto al Grupo demografico deslocalizado, a los alumnos de ultimo
afio de bachillerato, y respecto a los Aspectos de la educacion y la sociedad, el
identificar y caracterizar el tipo de capacidades y disposiciones civicas que

presentan la poblacién juvenil mexicana y alemana

Paralelamente, respecto a la estrategia comparativa a adoptar, Sartori (1999) dice
gue se dan dos enfoques: elegir sistemas mas semejantes, o bien elegir sistemas
mas diferentes; por lo que en el caso que nos ocupa, la estrategia elegida es
referente a sistemas mas diferentes, ya que en este caso se relacionan sistemas

diferentes entre si.

Bereday (1968), reconoce por otra parte cuatro fases o etapas por las que habra
de transcurrir una pedagogia comparada: La primera etapa consiste en la
descripcion, es decir, el acopio sistematico de informacion pedagdgica sobre un
pais; sigue la interpretacion, el analisis efectuado con el sistema de las ciencias
sociales; la tercera etapa es la yuxtaposicion, que es el examen simultdneo de
diversos sistemas educativos, para determinar el marco que pueda servir para
compararlos; y por ultimo se procede a la comparacion, primero respecto a las
cuestiones seleccionadas, pasando después al examen comparativo del papel de

la educacién en diversos paises.

Por lo tanto, el estudio que nos ocupa, es un estudio comparado, que considera
las cuatro etapas descritas por Bereday (1968), en el que se describen : los
modelos de bachillerato tanto de Alemania como de México, las virtudes civicas y

categorias de analisis para con ello, interpretar la informacion obtenida por
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nuestros instrumentos de investigacion, para después realizar la yuxtaposicion
como analisis de los dos escenarios, y por ultimo, la comparacién en si, de

acuerdo a los objetivos de este trabajo de investigacion.

4.1.4 Enfoque cuantitativo de la investigacion

Respecto al enfoque de la investigacion, este sera cuantitativo, sustentado en
Hernandez (2003) al decir que el enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion y el
analisis de datos para contestar preguntas de investigacion y probar hipotesis
establecidas previamente, y confia en la medicibn numérica, el conteo y
frecuentemente en el uso de la estadistica para establecer con exactitud patrones

de comportamiento en una poblacion.

Caracteristicas que destacan en el enfoque cuantitativo de la investigacion

Un estudio cuantitativo regularmente elige una idea, que transforma en una o
varias preguntas de investigacion relevantes; luego de éstas deriva hipotesis y
variables; desarrolla un plan para probarlas; mide las variables en un determinado
contexto; analiza las mediciones obtenidas (con frecuencia utilizando métodos
estadisticos), y establece una serie de conclusiones respecto de la(s) hipotesis
(Hernandez, 2003).

Ademas de estas premisas, se toman en cuenta otras consideraciones en la
investigacion cuantitativa. Grinell (1997, citado en Hernandez, 2003) y Creswell
(1997, citado en Hernandez, 2003) sefialan que no se desechan la realidad

subjetiva ni las experiencias individuales , sino que considera los puntos que se

presentan a continuacion:

1. Hay dos realidades: "la primera" consiste en las creencias, presuposiciones y
experiencias subjetivas de las personas. Estas llegan a variar: desde ser muy

vagas o0 generales (intuiciones) hasta ser creencias bien organizadas vy
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desarrolladas |6gicamente a través de teorias formales. "La segunda realidad” es

objetiva e independiente de las creencias que tengamos hacia ella.

2. Esta "realidad objetiva" (o realidades) es susceptible de conocerse. Bajo esta

premisa, resulta posible conocer una realidad externa e independiente del sujeto.

3. La "realidad objetiva" es necesario conocerla o tener la mayor cantidad de
informacion sobre ella. La realidad del fenomeno existe, y si, a los eventos "que
nos rodean los conocemos a traves de sus manifestaciones. Para entender
nuestra realidad, el porqué de las cosas, hay que registrar y analizar dichos
eventos (Lesser, 1935, en Hernandez, 2003). Desde luego, para este enfoque, lo
subjetivo existe y posee un valor para los investigadores; pero de alguna manera

se aboca a demostrar qué tan bien se adecua a la realidad objetiva.

Por lo comuan, en los estudios cuantitativos se establece una o varias hipotesis
(suposiciones acerca de una realidad), se disefia un plan para someterlas a
prueba, se miden los conceptos incluidos en la(s) hipotesis (variables) y se
transforman las mediciones en valores numéricos (datos cuantificables), para
analizarse posteriormente con técnicas estadisticas y extender los resultados a un
universo mas amplio, o para consolidar las creencias (formuladas en forma logica

en una teoria o un esquema teorico). (Hernandez, 2003)

Los estudios cuantitativos se asocian con los experimentos, las encuestas con
preguntas cerradas o los estudios que emplean instrumentos de medicion
estandarizados. Ademas, en la interpretacion de los estudios hay una humildad
gue deja todo inconcluso e invita a seguir investigando y mejorar el conocimiento,
poniendo a disposicion de otros investigadores todos los métodos y los

procedimientos (Hernandez, 2003).
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Por tanto, la investigacion declina hacia un método cuantitativo ya que se hizo una
recoleccion y analisis de datos para contestar a las preguntas de investigacion y

construir las conclusiones con referencia a la hipoétesis formulada.

Cabe senalar que el tipo de analisis estadistico utilizado fue en nivel descriptivo,
ya que esta referido al estudio y analisis de los datos obtenidos en una muestra, y
como su nombre lo indica describen y resumen las observaciones obtenidas sobre
un fendmeno un suceso o un hecho. (Flores, 2009). Siendo el analisis de
informacion de este estudio el agrupar y representar la informaciéon de forma
ordenada, de tal manera que permiti6 identificar y describir aspectos

caracteristicos del comportamiento de los datos.
4.1.5 Instrumentos de investigacion

4.1.5.1 Cuestionario

Por lo que refiere a los instrumentos de investigacion, se utilizé la encuesta por
medio de un cuestionario dirigido a los alumnos del ultimo afio de bachillerato (y
su equivalente en Alemania el Gymnasiale Oberstufe) que consta de 50
preguntas, las cuales para su presentacion se organizaron de la siguiente manera:
en la primera parte se pide el nombre de la escuela, grado y grupo del alumno,
después se explica el propésito del cuestionario y se redactan de manera sencilla
las instrucciones. En el apartado siguiente se integran datos de identificacion
como edad, sexo, trabajo, a fin de tener un panorama muy general de su estado

socioecondmico.

Se contindan con las siguientes dimensiones de organizacion y analisis de las

preguntas:

Cultura politica, organizacion y participacion juvenil: enfocadas a conocer ideas y
percepciones de los alumnos respecto a las formas de organizarse, participacion

politica, consensos y representaciones sociales.
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Cohesion social y Democracia: enfocadas a conocer sobre los temas de
instauracion de normas, trabajo en equipo, respeto, solucion de conflictos en el
espacio escolar, asi como la caracterizacion de los gobernantes, confianza en los

gobernantes y practica democratica y tolerancia.
Valores y representaciones bésicas: enfocadas a conocer sobre los temas de

libertad, la autonomia, y forma de concebir la vida juvenil de manera retrospectiva

y prospectiva.
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Capitulo 5. ANALISIS DE RESULTADOS

5.1 EL SISTEMA EDUCATIVO MEXICANO

Con la finalidad de tener un panorama general de la organizaciéon y composicién
de la compleja estructura del Sistema Educativo en México (y posteriormente en
Alemania), se describen sus componentes mas importantes para después resaltar

los aspectos pertinentes para el tema que nos ocupa.

Partiendo de un precepto legal como fundamento formal, el Sistema Educativo
Nacional, de acuerdo con el articulo 10 de la Ley General de Educacion, esta
constituido por:

I. Los educandos y educadores;

Il. Las autoridades educativas

lll. Los planes, programas, métodos y materiales educativos;

IV. Las instituciones educativas del Estado y sus organismos descentralizados;

V. Las instituciones de los particulares con autorizacién o con reconocimiento de
validez oficial de estudios, y

VI. Las instituciones de educacion superior a las que la ley otorga autonomia.

El Sistema Educativo Nacional, en cuanto a su estructura organizacional, esta
compuesto por los tipos: basico, medio superior y superior, en las modalidades
escolar, no escolarizada y mixta. El tipo basico se compone del nivel preescolar,
primario y secundario. El nivel medio superior comprende los estudios de
bachillerato y de técnico profesional. La educacion de tipo superior comprende
licenciatura, especializacion, maestria y doctorado.

También incluye la formacion para el trabajo y tres clases de educacion especifica:

inicial, especial y para adultos.
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Los servicios educativos, por el régimen de las instituciones que los ofrecen, se
clasifican de acuerdo con su control administrativo y pueden ser publicos
(federales, estatales, autbnomos) y particulares.

Se utiliza el siguiente mapa para una mejor vision y organizacion:
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Fuente: http://www.sems.gob.mx/es/sems/acerca_de_la_sems, afio 2012.
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5.2 EL NIVEL MEDIO SUPERIOR EN MEXICO

Se comienza con un precepto juridico como sustento a fin de comprender la

composicion general de este nivel educativo.

El articulo 37 de la Ley General de Educacion en México (LGE), sefiala que: “El
tipo medio-superior comprende el nivel de bachillerato, los demas niveles equivalentes a

éste, asi como la educacién profesional que no requiere bachillerato o sus equivalentes”.

El Sistema de Educacion Media Superior nacional, que se caracteriza por su
diversidad y complejidad, es coordinado por la Subsecretaria de Educacion Media
Superior (dependiente de la Secretaria de Educacion Publica, maximo organismo
publico encargado del disefio y aplicacion de las politicas educativas en el pais);
cuya mision y vision se presentan a continuacion:

MISION: La Subsecretaria de Educacién Media Superior es un 6rgano
dependiente de la Secretaria de Educacion Publica, responsable del
establecimiento de normas y politicas para la planeacion, organizacion y
evaluacion académica y administrativa de la Educacion Media Superior en sus
diferentes tipos y modalidades, orientada bajo los principios de equidad y calidad,
en los ambitos Federal y Estatal, a fin de ofrecer alternativas de desarrollo
educativo congruentes con el entorno econdmico, politico, social, cultural y

tecnoldgico de la nacion.

VISION: A través de la cobertura con equidad alcanzar estandares de calidad
internacionales, para contribuir al desarrollo sustentable, la interculturalidad y la

descentralizacion de los servicios educativos federales.

Toda vez que la Subsecretaria de Educaciéon Media Superior tiene bajo su cargo
las diferentes Direcciones Generales de acuerdo al tipo de bachillerato y sus

equivalentes, en el Acuerdo 351 publicado en el Diario Oficial de la Federacion del
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4 de febrero de 2005, se determina la estructura de la Subsecretaria de Educacion

Media Superior (SEMS), la cual se integra por cinco Direcciones Generales:

« Direccién General de Educacion Tecnoldgica Agropecuaria (DGETA)

« Direccion General de Educacién en ciencia y Tecnologia del Mar (DGECyTM)
« Direccion General de Educacion Tecnoldgica Industrial (DGETI)

« Direccién General de Centros de Formacion para el Trabajo (DGCFT)

« Direccion General de Bachillerato (DGB).

Siendo esta ultima, la Direccion General de Bachillerato en la que se encuentra la
modalidad objeto de este estudio (Bachillerato General). La Subsecretaria de

Educacion Media Superior también coordina los servicios estatales de educacion.

ORGANIGRAMA DE LA SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Subsecretaria de
Educacion Media Superior

Coordinacién

Coordinacién Sectorial de Asesores
de Planeacion y Administracion

Coordinacién Sectorial
de Desarrollo Académico

Coordinacién Sectorial
de Personal

Fuente: http://www.sems.gob.mx/es/sems/acerca_de_la_sems, afio 2012.
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5.2.1 La Reforma Integral de la Educacion Media Sup  erior en México

Como ya se ha mencionado, a fin de dar respuesta a los desafios que presenta la
Educacion Media Superior (EMS) en México, se ha implementado una reforma
cuyo objetivo fundamental consiste en la Creacion del Sistema Nacional del

Bachillerato (SNB) con base en la Construccion de un Marco Curricular Comun.

Con la Reforma Integral de la Educacion Media Superior, los diferentes
subsistemas del Bachillerato podran conservar sus programas Yy planes de
Estudio, los cuales se reorientaran y seran enriquecidos por las competencias

comunes del Sistema Nacional del Bachillerato.

En el proceso de busqueda del perfil del bachiller no se debe perder de vista que
la pluralidad de modelos educativos en la EMS es algo positivo, que permite
atender una poblacion diversa con diferentes intereses, aspiraciones y
posibilidades, sin que ello invalide objetivos comunes esenciales que se deben

procurar.

Marco Curricular Comun (MCC) con base en competenci  as

El Marco Curricular Comun que se construye a partir de la RIEMS, permite llevar a
las estructuras curriculares actuales un paso mas adelante, de manera que
contribuyan a formar personas con capacidad de enfrentar las circunstancias del
mundo actual. Reconoce que las disciplinas por si solas no cumplen este objetivo,
por lo que se requiere una vision mas compleja, que identifique la importancia de
los ejes transversales, a la vez que permita a las instituciones desarrollar modelos

académicos segun convenga a sus objetivos particulares.
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Marco curricular del Sistema Nacional de Bachillera to

EJES TRANSVERSALES
Competencias Genéricas _
Autorre- | Comu | Pensami | Aprendiza | Trabajo Compe- | Mecani
gulacion | nicaci ento je en tencias sSmos
y cuidado on Critico | auténomo | equipo civicas y de
de si éticas apoyo
D | Mateméticas
i | Espafiol
S | Lengua
C | extranjera
i | Biologia
P | Quimica
|| Fisica
i Geografia MARC;O CURRICULAR
N | natural COMUN DEL SISTEMA
a | Historia NACIONAL DE
S | Geografia BACHILLERATO
politica
Economiay
Politica
Derecho
Filosofia
Etica
Logica
Estética

Fuente:ACUERDO numero 442 por el que se establece elnfsasiacional de Bachillerato en un marco
diversidadVéase en: http://www.reforma-iems.sems.gob.mx/\his/acuerdos_secretariales

El MCC permite articular los programas de distintas opciones de educacion media
superior (EMS) en el pais. Comprende una serie de desempefios terminales
expresados como (lI) competencias genéricas, (II) competencias disciplinares
basicas, (Ill) competencias disciplinares extendidas (de caracter propedéutico) y
(IV) competencias profesionales (para el trabajo). Todas las modalidades y
subsistemas de la EMS compartiran el MCC para la organizacion de sus planes y

programas de estudio.
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Una competencia es la integracion de habilidades, conocimientos y acti tudes
en un contexto especifico (RIEMS, 2008). En el contexto del SNB, las

competencias genéricas constituyen el Perfil del Egresado.

Se considera pertinente enunciar la novena competencia genérica debido a la

relevancia para nuestro tema de estudio.

Participa con responsabilidad en la sociedad

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region,
México y el mundo. A continuacion se desglosan los atributos de esta competencia
Gnicamente por la relevancia que tiene para nuestro objeto de estudio.

Atributos:

1 Privilegia el didlogo como mecanismo para la solucion de conflictos.

(] Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, bienestar y desarrollo
democratico de la sociedad.

(] Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro de distintas
comunidades e instituciones, y reconoce el valor de la participacion como
herramienta para ejercerlos.

71 Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y bienestar individual y el
interés general de la sociedad.

71 Actlia de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad y se mantiene
informado.

1 Advierte que los fendmenos que se desarrollan en los ambitos local, nacional e

internacional ocurren dentro de un contexto global interdependiente.

Las competencias disciplinares béasicas son los conocimientos, habilidades y
actitudes asociados con las disciplinas en las que tradicionalmente se ha
organizado el saber y que todo bachiller debe adquirir. Se desarrollan en el
contexto de un campo disciplinar especifico y permiten un dominio mas profundo

de éste.
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Las competencias disciplinares basicas se organizan en los campos disciplinares

siguientes:

Matematicas.- Las competencias disciplinares basicas de mateméticas buscan
propiciar el desarrollo de la creatividad y el pensamiento logico y critico entre los
estudiantes. Un estudiante que cuente con las competencias disciplinares de

matematicas puede argumentar y estructurar mejor sus ideas y razonamientos.

Ciencias experimentales.- Las competencias disciplinares basicas de ciencias
experimentales estan orientadas a que los estudiantes conozcan y apliquen los
métodos y procedimientos de dichas ciencias para la resolucion de problemas

cotidianos y para la comprension racional de su entorno.

Humanidades y Ciencias sociales.- Las competencias disciplinares basicas de
ciencias sociales estan orientadas a la formacién de ciudadanos reflexivos y
participativos, conscientes de su ubicacion en el tiempo y el espacio. Dichas
competencias enfatizan la formacion de los estudiantes en una perspectiva plural y

democratica.

Competencias:

1. Identifica el conocimiento social y humanista como una construccion en
constante transformacion.

2. Sitla hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas
en México y el mundo con relacion al presente.

3. Interpreta su realidad social a partir de los procesos histéricos locales,
nacionales e internacionales que la han configurado.

4. Valora las diferencias sociales, politicas, economicas, étnicas, culturales y de
género y las desigualdades que inducen.

5. Establece la relacion entre las dimensiones politicas, economicas, culturales y

geogréficas de un acontecimiento.
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6. Analiza con vision emprendedora los factores y elementos fundamentales que
intervienen en la productividad y competitividad de una organizacion y su relacion
con el entorno socioeconomico.

7. Evalla las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo.

8. Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos sistemas
sociopoliticos.

9. Analiza las funciones de las instituciones del Estado Mexicano y la manera en
gue impactan su vida.

10. Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de sus

significados dentro de un sistema cultural, con una actitud de respeto.

Comunicacion.- Las competencias disciplinares basicas de comunicacion estan
referidas a la capacidad de los estudiantes de comunicarse efectivamente en el
espafiol y en lo esencial en una segunda lengua en diversos contextos, mediante

el uso de distintos medios e instrumentos.

Lo anterior da cuenta de los principios generales que dieron fundamento a la
implementaciéon de esta reforma nacional del nivel medio en México, y que
actualmente se encuentra en una etapa temprana en su ejecucion a nivel nacional,
aunque avanza con paso firme a su instauracion permanente y a la
concientizacion de los principales agentes de la educacion que intervienen en ella
(docentes, alumnos, directores) de su necesidad, los objetivos que persigue el

paradigma que la sostiene.

El Sistema Nacional de Bachillerato en resumen, busca fortalecer la identidad de
la EMS en el mediano plazo, al identificar con claridad sus objetivos formativos
compartidos, ofreciendo opciones pertinentes y relevantes a los estudiantes, con
métodos y recursos modernos para el aprendizaje y con mecanismos de
evaluacion que contribuyan a la calidad educativa. Busca dotar a los estudiantes,
docentes y a la comunidad educativa de nuestro pais con los fundamentos tedrico-
practicos para que el nivel medio superior sea relevante en el acontecer diario
todos los alumnos.
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A partir de lo expuesto, la Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo (UAEH),
retoma en esencia los principios basicos y fundamentales de la RIEMS para
desarrollar su Programa Académico de Bachillerato (PAB), cuyos aspectos mas

importantes se desglosan en el apartado siguiente.

5.2.2 Programa Académico de Bachillerato de la Univ  ersidad Autonoma del
Estado de Hidalgo UAEH

El Plan Institucional de Desarrollo 2006-2010, en su vision prospectiva a 2025,
sustenta la definicion de un perfil de egreso integral, la determinacién de las
competencias genéricas y disciplinares, la organizacion y estructura curricular de
cada una de las asignaturas en funcion de las aspiraciones declaradas, la
determinacion de estrategias metodologicas sustentadas en la problematizacion
del contenido y la organizacién de un sistema de evaluacion que promueva un
aprendizaje centrado en el estudiante desde una perspectiva instructiva, educativa
y desarrolladora, sustentada en su caracter diagnostico, formativo y sumativo,
desde donde se consolidan las aspiraciones declaradas en el perfil del egresado a

formar.

El Programa académico de Bachillerato 2009 surge como una propuesta que
permita dar respuesta a los propésitos establecidos en el Modelo Educativo de la
Universidad, a la reforma emprendida por la propia institucion, a la reforma
nacional de la educacion media superior, y que contempla como ejes principales :
la educacion integral; la incorporacion de las competencias como dispositivo
metodolégico que condicione el aprendizaje y la ensefianza; el desarrollo de
diversas modalidades, en particular la presencial y la virtual, la incorporacion de la
flexibilidad, asume la interdisciplinariedad a través de las tareas integradoras, y
modifica la concepcion de la academia para constituirla como un organismo que
guia y orienta el desarrollo del programa, pero asume una funcion didactica en el

trabajo docente.

122



Mision del Bachillerato Universitario

Formar integralmente de los estudiantes con conocimientos de cultura general,
habilidades y valores, con una actitud critica, creativa, emprendedora, solidaria
tolerante y comprometida con la conservacion del medio ambiente, que les permita
la solucion de los problemas de la vida real, capacitdndolos competitivamente para

acceder exitosamente a estudios de nivel superior y a su entorno social.

Vision del Bachillerato Universitario al 2020

El Bachillerato de la Universidad Autbnoma del Estado de Hidalgo es reconocido
por su calidad educativa y la alta aceptacion de sus egresados en Instituciones de
Educacion Superior, nacionales e internacionales, que logran la vinculacién con su
entorno social, propicia la movilidad nacional e internacional de estudiantes y
profesores, sustentada en la acreditacion de su programa educativo, la
actualizacién de sus programas de asignatura y la generacién de ambientes de
aprendizaje, que trasciende a una formacion para la vida de los estudiantes, con
profesores certificados en su disciplina y desempefio docente, apoyado por

procesos administrativos y académicos certificados.

Fines del Bachillerato

A. Formar integralmente para la vida, con un alto compromiso social en su modelo

de actuacion.

B. Pensamiento critico, reflexivo y responsable para la toma de decisiones

individuales y sociales.

[ Conductas personales y de grupo que les faciliten su insercién en la sociedad.

C. Educar y desarrollar la personalidad del estudiante.
1 Seguridad en si mismo y en sus conocimientos, habilidades, actitudes y valores,

gue le permita trascender en un contexto social en constante cambio.
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D. Promover un proceso formativo sustentado en valores universales

71 Vida saludable. Promocion de aprendizajes para que el estudiante elija y
practique estilos de vida saludables.

71 Adquisicion de la conciencia plena acerca de la responsabilidad de sus actos
como ser social.

1 Conservacion de la naturaleza y el desarrollo sustentable desde una perspectiva
interdisciplinaria.

1 Multiculturalidad. Conocer y respetar el valor de las costumbres sociales, las
instituciones y simbolos nacionales y universales.

"1 Convivencia pacifica, equidad, la justicia y tolerancia en el marco del amor,
respeto, aprecio y comprension de la dignidad de las personas en el ambito de la

heterogeneidad grupal.

E. Continuar con los Estudios del Ciclo Precedente.
F. Prepararse para los Estudios Superiores y el Trabajo Productivo.
G. Prepararse para la Mayoria de Edad y la Ciudadania.

H. Promover la identidad con la Institucion, su Estado y pais.

Competencias genéricas y disciplinares

Las competencias genéricas que integran el PAB de acuerdo a la propuesta del
Modelo Curricular de la UAEH son siete: 1. Formacion, 2. Comunicacion, 3.
Creatividad, 4. Pensamiento critico, 5. Liderazgo Colaborativo, 6. Ciudadania y 7.

Uso de la Tecnologia.

Las competencias genéricas como las disciplinares del PAB, son equivalentes con
las propuestas por la RIEMS, buscando ser desarrolladas a traves de las
actividades de aprendizajes en funcion de la integracion y consolidacion de los
saberes del egreso de este nivel, como referente que sustenta la autonomia e

identidad en la integralidad de la formacion de sus estudiantes.
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COMPETENCIAS GENERICAS UAEH (7)

COMPETENCIAS
DISCIPLINARES UAEH

1. Formacién

Integra los contenidos en diversas situaciones (académicas,
sociales, productivas, laborales e investigativas), para la
solucién de problematicas a través del empleo de métodos
centrados en el aprendizaje, con autonomia y con valores que
Se expresen en convicciones.

2. Comunicacion

Desarrolla en los estudiantes la capacidad de la comunicacion
en espafol y en un segundo idioma para su interaccién social a
través de signos y sistemas de mensajes que pueden ser orales
y escritos.

3. Creatividad

Aplicar la creatividad para detectar, formular y solucionar
problemas de forma original e innovadora a través de la
integracion de contenidos.

4. Pensamiento Critico

Aplicar el pensamiento critico y autocritico para identificar,
plantear y resolver problemas por medio de los procesos de
abstraccién, analisis y sintesis, procesando la informacién que
le permita un aprendizaje significativo.

5. Liderazgo Colaborativo

Aplicar el liderazgo colaborativo para identificar, desarrollar
ideas y/o proyectos en el ambito de su contexto formativo,
asegurando el trabajo en equipo, la motivaciéon y conduccion
hacia metas comunes.

6. Ciudadania

Actla ante los distintos colectivos de acuerdo con los principios
generales de respeto a la diversidad cultural con
responsabilidad social y compromiso ciudadano para enfrentar
y resolver conflictos, ejerciendo su ciudadania democratica, lo
cual le permite resolver problemas en un contexto multicultural y
diverso con base en los valores universales y principios éticos
aceptados y considerados propios, fomentado con ello el
desarrollo de la sociedad.

7. Uso de la Tecnologia

Gestion de la informacién y de la comunicacién, apoyada en el
uso de la computadora y con la utilizacién de las TICs como
herramientas para la expresiéon y la comunicacién, para el
aprendizaje, la investigacidn, el trabajo colaborativo.

1. Identifica el conocimiento
social y humanista como una
construccién en constante
transformacion.

2. Interpreta su realidad social a
partir de los procesos histéricos
locales, nacionales e
internacionales que la han
configurado.

3. Valora las diferencias sociales,
politicas, econdmicas, étnicas,
culturales y de género y las
desigualdades que inducen.

4. Establece la relacién entre las

dimensiones politicas,
econdmicas, culturales y
geogréficas de un

acontecimiento.

5. Compara las caracteristicas
democraticas y autoritarias de
diversos sistemas sociopoliticos.

6. Analiza las funciones de las
instituciones del Estado Mexicano
y la manera en que impactan su
vida.

7. Valora distintas practicas
sociales mediante el
reconocimiento de sus

significados dentro de un sistema
cultural, con wuna actitud de
respeto.
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Caracteristicas del Plan de Estudios

El plan de estudios tiene caracteristicas muy concretas, que sirven para entender
su estructura y la forma como se integran los programas y actividades que le dan

sus rasgos distintivos.

Primero: Es uUnico y general; esto significa que la totalidad de las asignaturas
deben ser cursadas por los alumnos y acreditadas para dar por concluido el ciclo
de estudios y obtener el certificado correspondiente, sin importar la modalidad
como se imparta, dado que el perfil de los egresados debe ser idéntico para todas

ellas.

Segundo: Es propedéutico en razén de que sirve como antecedente de orden
general para el ingreso a cualquier Licenciatura sin que se requiera haber cursado
algun area que pudiera servir de antecedente obligado; esto en razon de que al
ser de alcance universal y contener asignaturas relacionadas con la orientacion
vocacional, el alumno por si mismo podra descubrir su vocaciéon, y tomar una

decision sobre los estudios que desea emprender en el Nivel Superior.

Tercero: Se integra con tres grandes nucleos; el nucleo principal constituido por
las asignaturas con valor en créditos certificables, es decir aquellas que deberan
ser asentadas en el certificado y que por tener valor oficial podran ser objeto de
equivalencias en otras instituciones del sistema educativo nacional, el nucleo
complementario que integra asignaturas que contribuyen a la formacién que la
Universidad desea darles a los alumnos como sello de la institucion. Y el nucleo
cocurricular que se integra con las actividades que los alumnos requieren para

lograr una adecuada trayectoria.
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5.3 EL SISTEMA EDUCATIVO ALEMAN

Se considera pertinente tener un panorama general del sistema educativo aleman,
para después analizar de manera mas clara el nivel educativo que nos ocupa,

para esto se hace la siguiente descripcion:
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Fuente: http://www.rieoei.org/deloslectores/USARRALDE.PDF

El sistema educativo aleman tiene una configuracién federal, es decir, que cada
uno de los 16 Lander o estados federados tiene su propio sistema educativo con
su ministerio propio, el Ministerio de Cultura. Sélo la legislacion marco para el
ambito universitario es competencia del Estado federal; para todo lo deméas son

competentes los estados federados (Schulte, 2005).
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5.4 EL NIVEL MEDIO SUPERIOR EN ALEMANIA

En lo que corresponde a la Educacion media, no existe un curriculo nacional, por
lo que cada estado federado elabora sus propias politicas educativas y directrices
administrativas y curriculares; y aunque hay muchos elementos en comdun,
también se encuentran diferencias notables entre cada Estado o Lander. Entre lo
comun, puede distinguirse la existencia de hasta cuatro modalidades en este nivel
educativo, cada uno con diferentes objetivos, y por tanto, otorgan un distinto tipo

de formacion. Estas escuelas son:

1. Hauptschule o Escuela Principal: corresponde a una escuela preparatoria para
la formacion terminal. Esta puede ser de tipo completo o parcial y es la Gnica
modalidad en Alemania que no ofrece la opcion de continuar con sus estudios en
el segundo ciclo de educacién media, por lo que este tipo de escuela tiene la
imagen de ser la salida para aquellos estudiantes menos brillantes, cuyo
rendimiento académico es bajo y por consiguiente se les prepara para los trabajos
fisicos u oficios. Es en esta escuela donde se encuentran la gran mayoria de los
estudiantes hijos de inmigrantes (con una proporcion de extranjeros del 80% al
90% en algunas Hauptschule), lo cual se ha catalogado como un proceso
excluyente y que promueve la marginacion y la discriminacion, puesto que las
dificultades que enfrentan los alumnos, mas alla de su inteligencia, son las
diferencias culturales y la comunicacion en la lengua oficial de Alemania. Esto es,
gue alumnos migrantes o de origen migrante que podrian tener mejores horizontes
de desarrollo personal y profesional, se ven limitados a ser enviados a este tipo de

instituciones que no proveen la posibilidad de ingreso a la educacién superior.

2. Realschule o Escuela Real Moderna: Es una escuela secundaria y preparatoria
de caracter polivalente. Su curriculo pone énfasis en las ciencias y en los estudios
sociales. El estudiante, al término del primer ciclo, puede ingresar al segundo ciclo
de educacion secundaria o Educacion Media Superior, ingresar a un centro de

formacion profesional o ingresar al sistema de aprendizaje conocido como
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“Sistema dual”, esto es, destinar el tiempo al trabajo como aprendiz, mientras se

estudia la formacion profesional a tiempo parcial.

3. Gymnasium o Gimnasio: este corresponde al primer ciclo de ensefianza
secundaria y se caracteriza por tener un curriculo con una fuerte orientacion en
humanidades y cultura clasica. Su segundo ciclo, que se conoce como el
Gymnasium Oberstufe (nivel superior de Gimnasio), es el nivel educativo de
interés para alcanzar el objetivo en este estudio, ya que es lo similar a lo que en
México se conoce como escuela preparatoria, bachillerato o Educaciéon Media
Superior. Al egresar del Gymnasiale Oberstufe, el alumno, si acredita su examen,
obtiene su certificado de Abitur, lo que le permite el acceso universal a la
universidad; por ello es que cursar el Gymnasium o Gymnasiale Oberstufe en
Alemania, es la opcion con mayor prestigio académico y social, de manera similar
a lo que sucede con el bachillerato general o universitario en México. Razén por la
cual ambas instituciones son las mas buscadas por alumnos y sus padres en cada

pais.

4. Gesamtschule o Escuela total, integrada o comprensiva: esta opcién es una
alternativa a las tres instituciones clasicas en algunos estados, como Renania del
Norte Westfalia. Sin embargo, este tipo de escuela, de acuerdo con Schulte (2005)
es el resultado del fracaso de una reforma, pues se cre6é con la finalidad de
sustituir a las tres anteriores y termind representando una opcion mas. Por lo que
su caracteristica curricular es de ser una escuela polivalente que brinda todo tipo
de opciones para los egresados y por lo mismo su imagen como una institucion de

formacion media es pobre.°

Para comprender mejor lo anterior, debemos mencionar que en Alemania, cuando
los nifios llegan a la edad de 10 afios, tienen que ingresar a un ciclo de estudios
de dos afios denominado “ciclo de orientacion”, en la mayoria de los casos esto es
ya en la educacién secundaria al término de la cual, cuando lo nifios tienen 12
afios aproximadamente, las familias tienen que decidir qué tipo de educacion

secundaria o educacion media conviene mas al alumno. Sin embargo, esta

® Con base emttp://www.rieoei.org/deloslectores/USARRALDE.PDF
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decision estd4 fuertemente influenciada por la recomendacion de la escuela
primaria -es decir los profesores- en relacion con el desempefio académico del
alumno. Por lo que es comun que el alumno permanezca en la escuela secundaria
en la que hizo el ciclo de orientacion. De manera que este subsistema educativo
en Alemania tiene su base en la diferenciacion a partir de los perfiles académicos

de sus alumnos.

A este nivel medio, se le denomina sistema escolar tripartito por el hecho de que
los estudiantes egresados de la escuela elemental, deben elegir algunos de los
tres tipos de escuela secundaria correspondiente segun sus necesidades y
capacidades; sin embargo, existe una clara desventaja sobre los alumnos
rezagados, ya que solo pueden desarrollar su potencial a una edad mas avanzada

y, de este modo, entran en una modalidad de escuela “inadecuada” para ellos.

En la realidad, los alumnos que asisten a la Hauptschule son sobre todo alumnos
procedentes de capas sociales inferiores y los nifios extranjeros, de modo que ese
tipo de escuela se ha convertido en una forma de segregacion social, y cada vez
mas nifios acuden al Gymnasium, no por el buen rendimiento que hayan tenido en
la primaria, sino por los deseos y solicitud de los padres de que sus hijos asistan a
la escuela que les brinda oportunidad de ingresar al nivel superior, asi como por
mantener su posicion social; lo cual conlleva por lo general a un descenso de la

calidad tanto en los Gymnasium como en la Realschule (Schulte, 2005).

Schulte (2005), menciona que el Gymnasium tiene la funcion de impartir las
asignaturas a un nivel de rendimiento mas elevado, ya que prepara a los alumnos
para la universidad. Por ello es que se equiparard esta institucion con el sistema

de bachillerato general en México.

Es importante sefialar, que en Alemania en este nivel educativo, se pueden
encontrar, al igual que en México, preparatorias (Gymnasiums) tanto publicos

como privados. En ambos casos las escuelas publicas, como es el caso de las
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escuelas preparatorias de la UAEH, cuentan con recursos otorgados por el
Estado; en cambio, mientras que en México las preparatorias privadas son
financiadas por inversionistas, (es decir, personas particulares que invierten en la
educacion dirigiendo una escuela, aunque muchas veces con objetivos que
sobrepasan la funcién pedagogica de la educacién y se ve mas a la escuela como
empresa), en el caso de Alemania, los Gymnasiums privados son también
financiados por el Estado, pero a través de organizaciones religiosas,
principalmente. Por lo anterior, se puede apreciar que en Alemania no hay
separacion entre la iglesia y el Estado como lo es en México, puesto que en
Alemania las organizaciones de las iglesias catolica y evangélica son el brazo del

gobierno para coadyuvar en su funcion educativa y de asistencia social.

El nivel medio superior en Europa ya no forma parte de la educacion basica u
obligatoria (a diferencia de México que recientemente se ha estipulado la
Educacion Media Superior —-EMS- como obligatoria), razén por la cual, el nimero
de alumnos que continda sus estudios en el Gymnasiale Oberstufe es muy inferior
al numero de matriculados en el primer ciclo de educacion secundaria. Cabe
mencionar que, a pesar de las politicas de democratizacion de este nivel educativo
gue los gobiernos de los Lander impulsan y que han aumentado la matricula de

jovenes, siguen siendo selectivos y minoritarios. (Schulte, 2005).

En Alemania el certificado de bachiller, se puede obtener en la mayor parte de los
estados federados después del 13° curso lectivo, y en algunos estados se obtiene
ya después del 12° curso, pero siempre después de haber cursado el Gymnasiale
Oberstufe, el segundo ciclo de secundaria al que solo tienen acceso los egresados
del Gymnasium y algunos egresados del Gesamtschule y Realschule. El
equivalente de estas escuelas en México serian, el Bachillerato General o

Preparatoria y los diferentes tipos de Bachillerato Tecnolégico.

Después de concluir su bachillerato y al ingresar a la educacion superior, el

sistema aleman ha acelerado la obtencién del titulo universitario o Bachelor
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mediante el establecimiento de médulos en las carreras universitarias; éste ofrece
la posibilidad de una posterior profundizacion en la materia (master) y brinda a los
egresados del sistema estudios equiparables que los hacen competitivos a escala

internacional.

5.4.1 El Gymnasiale Oberstufe en el Estado de Nordrhein Renania Westfalia

Se comenzara por dar un panorama de los tipos de escuela que le proveen de
alumnos al Gymnasium Oberstufe (bachillerato). En esta rama encontramos al
Gymnasium que abarca del 5° al 13° afio escolar, asi como la Gesamtschule
cuando el estudiante obtiene buenos resultados. En ambos casos, el bachillerato
(gymnasiale Oberstufe) termina obteniendo un diploma o certificado de educacion
preparatoria, normalmente llamado Abitur. Los estudiantes que pueden ingresar al

gymnasiale Oberstufe son aquellos que cumplen con los siguientes supuestos:

1. Los alumnos del Gymnasium que presentan su certificado de transferencia al
11° afio escolar.

2. Los alumnos de la Gesamtschule que cuenten con su diploma de secundaria
intermedio y que por su rendimiento académico adquieran el derecho a asistir al
Gymnasium Oberstufe.

3. Los estudiantes de otro tipo de colegios (Hauptschule, Realschule o
Berufskolleg) con diploma de secundaria intermedio que por su rendimiento
académico adquieran el derecho de asistir al Gymnasiale Oberstufe. Aunque este

supuesto se encuentra en el menos probable de suceder.

Se presenta el siguiente cuadro para su mejor organizacion y vision:
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Fuente: Ministerio de Educacion y Capacitacion p&enania del Norte-Westfalia. 2010
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El Gymnasium Oberstufe consta de dos fases:

1. La fase de introduccion (11° afio escolar), donde los estudiantes deben
regularizarse y nivelarse en cuanto a los conocimientos y habilidades requeridos,
asi como con la metodologia de estudio que se requiere en el perfil de ingreso al

Gymnasium Oberstufe.

2. La fase de preparacion es para capacitar a los alumnos para presentar su
examen de acreditacion del nivel bachillerato, el Abiturprifung.

Se argumenta que con un estudio equilibrado de asignaturas basicas obligatorias
y la flexibilidad de eleccion en otras, como la de idiomas, a criterio del estudiante,
se asegure una buena educacién general, asi como el desarrollo de las
capacidades necesarias para la educacién superior. La acreditacion de este
examen Abitur constituye el certificado para poder ingresar a la educacion superior
de manera abierta; lo que en México equivaldria no al certificado de bachillerato,
sino mas bien al examen de admision a la universidad.

La diferencia radica en que en Alemania el Abitur se presenta al terminar la
educacion media superior y debe acreditarse para poder graduarse de bachillerato
a la vez que posibilita al estudiante para poder ingresar a la universidad de su
eleccion; mientras que en México el certificado de bachillerato por si mismo no
acredita mas que la conclusién de la educacion media superior y no permite al
estudiante para ingresar a la universidad, ya que cada universidad mexicana
aplica sus propios métodos de seleccion de alumnos de nuevo ingreso,
independientemente de requerir el certificado del que se habla (Tlamayanco,
2011).

En el caso especifico de NRW, en el afio 2006 hubo una reforma al Gymnasiale
Oberstufe, que dio inicio a una campafa informativa a la poblacién con el titulo de

“Die neue gymnasiale Oberstufe in Nordrhein Westfalen” (“El nuevo bachillerato en
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Renania del Norte Westfalia”) con la que se busco mejorar la labor educativa del
gymnasiale Oberstufe y el rendimiento del bachiller para su acceso a la educaciéon
superior. El fundamento de la Reforma a la Ley Escolar o de Educacion y su

complejo espectro de normas se tradujo en reformas fundamentales como:

1. La restructuracion de la oferta de asignaturas con la finalidad de dar un mayor
nivel de competencia a los estudiantes en las areas de: aleman, matematicas,
idiomas extranjeros, de manera que se pueda garantizar la capacidad de auto

estudio y educacion general.

2. Un bachillerato de tres afios para todos hasta el 12° o 13° afio escolar, de
acuerdo al grado de avance en idiomas y rendimiento académico de los

estudiantes.

3. Flexibilidad en las modalidades de transferencia del Gymnasium Oberstufe de

manera permeable en los ciclos escolares.

Por lo anterior, el “nuevo” Gymnasium Oberstufe en NRW consiste entonces, bajo
el acuerdo de los Estados Federados, de tres afios escolares, un afio de
introduccion o nivelacion y dos afos de calificacion que cierran con la
presentacion y acreditacion del examen de bachillerato o Abitur. Una de las
diferencias implementadas en el curriculo del Gymnasium Oberstufe consiste
especialmente en elevar los rendimientos esperados de los alumnos por medio de
la ampliacion de horas clase en las asignaturas basicas y especializadas, ademas
de que las asignaturas de aleman, Mateméticas y un Idioma Extranjero
constituyen el nucleo o base del curriculum. Asi también, se fortalecieron la carga
en las asignaturas de Ciencias Naturales con la finalidad de aumentar el nivel de

competencia de los egresados para su acceso a la educacion superior.
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Objetivos del Gymnasium Oberstufe en Renania del No  rte Westfalia

La formacién impartida en el ciclo final del Gymnasium, tiene los siguientes
objetivos:
a) Esta destinada a que los alumnos obtengan la titulacion que abre las puertas a

los Estudios Superiores y a la formacion profesional.

b) Por una parte, el ciclo final ha sido disefiado para consolidar los conocimientos
fundamentales de cada materia y, por otra parte, para profundizar los

conocimientos de los alumnos que abordan los estudios universitarios.

c) La enseianza impartida debe responder a los principios de la Ley fundamental
y a las constituciones de los diferentes Lander.

d) Debe permitir que los alumnos que asi lo deseen, puedan especializarse en el

ambito que elijan.

e) Hace hincapié en un perfeccionamiento de los conocimientos y de las

capacidades en aleman, matematicas e idiomas extranjeros.

f) Debe favorecer una vision multidisciplinaria y reforzar la conciencia de los

vinculos entre las diferentes disciplinas.

g) Debe alentar a los alumnos a desarrollar contactos mas all4 de las fronteras.
Los viajes de estudios y el intercambio con institutos de otros paises les ayudan a

lograr ese objetivo.

h) Ha sido disefiado para preparar a los alumnos al mercado laboral y al mundo
profesional. Con este fin, se proporciona informacion sobre las profesiones y la
orientacion, y se desarrollan las cualidades requeridas para la insercion

profesional.
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Caracteristicas del programa educativo del Gymnasiu m Oberstufe

El Gymnasium Oberstufe, como se ha mencionado, consta de dos fases:

1. La fase de introduccion (11° afio escolar), donde los estudiantes deben
regularizarse y nivelarse en cuanto a los conocimientos y habilidades requeridos,
asi como con la metodologia de estudio que se requiere en el perfil de ingreso al

Gymnasium Oberstufe.

2. La fase de preparacion, que tiene como fin capacitar a los alumnos para

presentar su examen de acreditacion del nivel bachillerato, el Abiturprifung.

Se argumenta que con un estudio equilibrado de asignaturas basicas obligatorias
y la flexibilidad de eleccion en otras, como la de idiomas, a criterio del estudiante,
se asegure una buena educacion general, asi como el desarrollo de las

capacidades necesarias para la educacién superior.

La ensefianza se reparte en clases basicas, una especie de tronco comun
(Grundkurse), y las clases avanzadas o especializadas (Leitungskurse) que
constituyen estudios de perfeccionamiento. Cada una de estas ramas debe estar
representada en el expediente escolar de cada alumno hasta el final de la
gymnasiale Oberstufe. Aunque los alumnos tienen la posibilidad de elegir sus
materias dentro de cada ambito, aleman, un idioma extranjero y las matematicas
son siempre materias obligatorias, al igual que la ensefianza de las religiones y el

deporte.

Puede decirse entonces que el Gymnasiale Oberstufe en el Estado de Renania del
Norte Westfalia, dura tres afios al igual que Meéxico; y los estudiantes tienen la
oportunidad de mejorar su rendimiento en sus asignaturas y sus habilidades.
Existe cierta flexibilidad en este ciclo, ya que los alumnos del afio escolar 10 y 11

con buen nivel académico tienen la oportunidad de ser transferidos al afio 12. Asi,
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el Gymnasium Oberstufe puede ser de dos afios; no existiendo esta posibilidad en
el caso de México. Por otra parte, el Gymnasium Oberstufe lo mas largo que

puede ser es de cuatro afos.

Las asignaturas en el Gymnasium Oberstufe se ordenan en tres grandes areas de
conocimiento:

I. Idioma, literatura y arte (por ejemplo, aleman, inglés, francés, portugués, latin,
etc., bellas artes, musica).

Il. Ciencias sociales (por ejemplo, historia, geografia, filosofia, ciencias sociales y
ciencias politicas, economia, etc.).

Ill. Matematicas, ciencias naturales y tecnologia (por ejemplo, matematicas, fisica,

guimica, biologia, tecnologia de la informacion y de la comunicacion).

Las asignaturas de religion y deportes no pertenecen a ninguno de los campos
mencionados arriba. Las asignaturas organizadas por campo de conocimiento y

por afio escolar se agrupan de la siguiente manera:

I. CAMPO DE LOS IDIOMAS, LA LITERATURA Y EL ARTE (112 afio escolar)

Aleman Francés Italiano Japonés
Musica Ruso Latin Chino
Arte Espafiol Griego Turco
Inglés Holandés Hebreo Nuevo griego
Il. CAMPO DE LAS CIENCIAS SOCIALES (122 afio escolar)
Historia Ciencias Sociales Derecho
Geografia Filosofia Ciencias de la
educacién
Psicologia
11l. CAMPO DE LAS MATEMATICAS, LAS CIENCIAS NATURALES Y LAS ASIGNATURAS TECNICAS
(132 aiio escolar)
Matematicas Fisica Nutricion
Biologia Informatica
Quimica Técnica
Religidn
Deportes

Fuente: Ministerio de Educacion y Capacitaciéngp&tenania del Norte-Westfalia
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Cada una de las areas del conocimiento se debe ir cursando en cada afio escolar
hasta la conclusion del Gymnasium Oberstufe con el Abiturprifung, de manera
gue se busca que le estudiante, entre las asignaturas obligatorias y optativas,

obtenga una educacion general basica.

Respecto al perfil curricular obligatorio de los alumnos, se estipula lo siguiente:

a) El perfil escolar individual del Gymnasium Oberstufe debe ser formulado
en los afios 12°y 13°, para tener una calificacion completa, con ocho asignaturas

optativas y 24 asignaturas obligatorias.

b) Al finalizar el 13° afio escolar, el estudiante debe haber cursado: aleman,
un idioma extranjero, matematicas, una asignatura de ciencias sociales, una

asignatura de ciencias naturales y deportes; por lo menos.

c) Si en el primer ciclo de secundaria no se aprendi6 ningun segundo
idioma extranjero, en el Gymnasium se deberd elegir aprender un idioma

extranjero nuevo.

d) El perfil de especializacion debera ser acorde a las asignaturas que se
elijan hasta el 13° afio escolar.

El primer ailo del Gymnasium Oberstufe: 11° afio escolar

Esta etapa comprende una organizacién de las asignaturas repartida en 30 horas
a la semana de clases. De éstas, 27 horas comprenden a las asignaturas
obligatorias y las otras tres se destinan a los cursos de nivelacion al estudio del

idioma extranjero que el estudiante haya elegido para cursar.

De manera que el estudiante debe hacer por lo menos en los dos semestres de

esta fase de introduccion nueve cursos obligatorios y un curso optativo. Ademas,
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el estudiante tiene la libertad de inscribirse en mas asignaturas adicionales si asi

lo desea, de acuerdo a la oferta de la escuela y de sus politicas de formacion.

El segundo y tercer aio del gymnasium Oberstufe: 12° y 13° afios escolares

En el 12°y 13° afios escolares del gymnasium Oberstufe, por lo regular las horas
semanales de clases oscilan entre las 28 y 31, en un esquema similar al del 11°
afo, la diferencia para la fase de preparacion radica en que estos afios escolares
los estudiantes deben escoger dos asignaturas optativas especializadas y deben

cursar por lo menos seis asignaturas obligatorias.
Con base a los postulados anteriores, se realiza un ejercicio de comparacion entre
los dos sistemas educativos expuestos, a manera de identificar las convergencias

y divergencias que se encontraron:

Convergencias:

» Ambos sistemas educativos la edad de los alumnos oscilan entre los 14 y 19 afos
de edad; asi como que en ambos sistemas se exige como requisito de admision el

haber concluido la educacion secundaria y tener el certificado correspondiente.

» Ambos sistemas tienen una duracion de tres afios escolares, cuyo proposito rector
es preparar a los alumnos para el ingreso a la educacién superior.

» Ambos planes de estudio cuentan con asignaturas basicas o de nucleo basico y de
asignaturas especializadas o nlcleo de formacién cientifica, humanistica y
tecnoldgica.

» Ambos planes son de caracter propedéutico e integran en sus nlcleos de
formacion la educacion para la ciudadania, para el caso Aleman, en la materia de
Ciencias sociales y México con la materia de Estructura politica, econdmica y
social de México.
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Divergencias:

Categoria México Alemania
Ordenamiento | Configuracion centralizada Configuracién descentralizada
institucional

Con la reciente implementacion de
la Reforma Integral de Ila
Educacion Media Superior, se
genera un Sistema Nacional de
Bachillerato teniendo como base
fundamental la creaciébn de un
Marco Comun Curricular (MCC).

No existe un curriculo nacional, por
lo que cada estado federado
elabora sus propias politicas
educativas y directrices
administrativas y curriculares; y
aunque hay muchos elementos en
comuln, también se encuentran
diferencias notables entre cada
Estado o Lander.

Articulacién de
niveles

La educaciéon secundaria y la
educacion preparatoria son dos
ciclos separados de formacion.

La secundaria y el bachillerato
estan integrados en un solo ciclo
general conocido como educacién
secundaria, facilitando los procesos
de transicién (culminacién y acceso)
de un sistema a otro.

Plan de Estudios
(Especializacion)

a) Los tres afios de duracién del
nivel medio conforman (aunque no
de manera explicita) en su
totalidad la fase de preparacion
para el ingreso al nivel superior,
enunciado como un fin del
bachillerato.

b) No se contempla la flexibilidad
de formar un perfil individual ya
que no se cuenta con materias
optativas en el area cientifica,
solamente en la actividad fisica
(deporte) o actividad cultural.

a) El segundo y tercer afio del ciclo
escolar medio conforman la fase de
preparacion, que tiene como fin
capacitar a los alumnos para
presentar su examen de
acreditacion del nivel bachillerato, el
Abiturprifung.

b) Los dos dltimos afios del
bachillerato consolidan un perfil
escolar individual del Gymnasium
Oberstufe, para  tener una
preparacion completa, con ocho
asignaturas  optativas y 24
asignaturas obligatorias.

En este sentido, el Gymnasiale
pone mas énfasis en la
especializacion que el Bachillerato.
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Ensefianza de
idiomas

El Bachillerato de la Universidad
Auténoma del Estado de Hidalgo,
contempla la ensefianza del inglés
como segunda lengua de manera
obligatoria durante los tres afios de
Bachillerato; sin embargo, el
alumno que obtenga un nivel
avanzado en los primeros dos
afios, lo posibilita para cursar

Si en el primer ciclo de secundaria
no se aprendi® ningun segundo
idioma extranjero, en el Gymnasium
se debera elegir aprender un idioma
extranjero nuevo.

Al finalizar el 13° afio escolar (tercer
afio de bachillerato), el estudiante
debe haber cursado: aleman y un

solamente Francés o Aleman en el | idioma extranjero; estando en
Ultimo afio de preparatoria. libertad de elegir estudiar un
segundo idioma extranjero,
ofertando catorce idiomas
diferentes.
Mecanismos de | La transferencia entre escuelas | Existe la posibilidad de

transitos entre
subsistemas y

con diversos programas
educativos no fue una realidad
sino hasta después de la Reforma

transferencia de los estudiantes de
otros tipos de escuela secundaria al
Gymnasiale Oberstufe si  sus

escuelas
Integral de la Educacién Media | resultados académicos son buenos,
Superior en 2008. lo cual le da la oportunidad de poder
acceder a estudios superiores.
Certificado El certificado de bachillerato por si | Al terminar la educacién media
mismo no acredita mas que la | superior los alumnos deben

conclusion de la educacion media
superior y no permite al estudiante
ingresar a la universidad, ya que
cada universidad mexicana aplica
sus propios métodos de seleccion
de alumnos de nuevo ingreso,
independientemente de requerir el
certificado del que se habla.

presentar el examen denominado
Abitur, el cual no solo certifica el
perfil de egreso del alumno sino que
constituye el instrumento de acceso
a la educacién superior, en la
universidad de su eleccion.

Elaboracién propia.
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5.5 CONTEXTO SOCIAL Y ESPACIO ESCOLAR EN MEXICO

5.5.1 Contexto socioecondmico del Estado de Hidalgo  , México

El estado de Hidalgo es uno de las 31 entidades que, junto con el Distrito Federal,
conforman los Estados Unidos Mexicanos. Se localiza geograficamente al centro
de la Republica Mexicana con una extension de 20,846 km2 que representa 1.1%
del territorio nacional. Cuenta actualmente con una poblacibn de mas de 2
millones 300 mil habitantes, que representa 2.3% de la poblacion total del pais, sin
embargo, su aportacion al PIB nacional es apenas de 1.3% (INEGI), indicador
importante si se toma en cuenta que Hidalgo es uno de los cinco estados con

mayor grado de marginacién econdmica y social de la Republica.

De la poblacién de Hidalgo, poco mas de 50% corresponde a poblacién rural y
48% a poblacidon ubicada en asentamientos urbanos. La poblacion del estado es
mayormente joven, ya que el grueso de la piramide poblacional se encuentra entre
los 10 y 29 afios de edad. Las ciudades consideradas como mas importantes del

estado son Pachuca (su capital), Tulancingo y Tula de Allende.

Entre sus principales actividades econOmicas se encuentra, en orden de
importancia: los servicios comunales, sociales y personales, la industria
manufacturera, los servicios financieros y de bienes raices, el comercio y la
industria turistica, el sector transportista y de comunicaciones, la construccion y la

mineria.

Sobre el tema de la educacion, el estado cuenta con 3,288 escuelas de
preescolar, 3,237 primarias, 608 primaria indigena, 1,171 secundarias, 6 escuelas
en profesional técnico, 303 bachilleratos y 126 escuelas en formacion para el
trabajo, de acuerdo a datos estadisticos de INEGI 2009. Ademas, el promedio de
escolaridad, en 2010, fue de 8.1. Sin embargo, el porcentaje de poblacion
analfabeta en Hidalgo en 2010, fue de 10.23.
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5.5.2 Descripcion de la institucion escolar en Hida  Igo, México

La Escuela Preparatoria Numero 4 se encuentra ubicada en Colonia (barrio)
Guadalupe, area urbano-marginal en las zonas altas de la ciudad de Pachuca de
Soto, capital del Estado de Hidalgo. El nivel socioeconémico de esta zona oscila

entre medio-bajo y bajo, principalmente.

En la actualidad su plantilla docente la integran 78 profesores y tiene una
poblacion de 1300 alumnos al Semestre Enero-Junio 2012.

El nivel socioecondmico de los alumnos y alumnas es medio-bajo y bajo de
manera general, y nivel alto en un minimo porcentaje; las edades en las que estan

inscritos oscilan entre los 14 y 22 afios.

Infraestructura: la escuela Preparatoria NUmero 4 cuenta con 19 aulas, tres
laboratorios de coOmputo, un Centro de Auto Aprendizaje de Idiomas, una
biblioteca con Internet, un audiovisual, una cancha de futbol rapido, una cancha de
usos generales, dos laboratorios de ciencias, una sala de maestros, oficina de
direccion y oficinas administrativas. En cada una de las 19 aulas se cuenta con el
suficiente mobiliario de mesas vy sillas, ventilacion y luz adecuada, asi como una
computadora conectada a un proyector denominado cafién y un pizarrén

electrénico.

Cabe resaltar, ademas de las actividades académicas formales, los alumnos de
esta escuela al ser una preparatoria que pertenece a la Universidad Autbnoma del
Estado de Hidalgo, pueden formar parte de la compania de teatro de la UAEH, asi

como de grupos deportivos diversos.

Participacion de los padres: para involucrar a los padres de familia en el proceso
de aprendizaje de sus hijos, la escuela convoca cada inicio de semestre a los
padres de los alumnos de nuevo ingreso para dar a conocer la institucion, los

servicios que ofrece, el modelo educativo, y otros aspectos importantes de la
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nueva etapa de educacion que iniciaran los alumnos. Igualmente, para todos los
grupos a lo largo del semestre se organizan dos reuniones informativas para
padres de familia guiadas por el maestro tutor del grupo donde se dan a conocer
el avance académico de sus hijos, actividades y proyectos puestos en marcha por
la institucion y otros avisos relevantes, en dichas reuniones igualmente se tratan
probleméaticas individuales de los alumnos con sus padres. También, el area de
psicologia imparte cada semestre el Taller para Padres de los alumnos de nuevo
ingreso cuya finalidad es brindar herramientas a los padres de familia para mejorar
la comunicacién con sus hijos dentro del hogar y eso impacte favorablemente el

desempefio académico de sus hijos en la institucion.

5.6 CONTEXTO SOCIAL Y ESPACIO ESCOLAR EN ALEMANIA

5.6.1 Contexto socioeconémico del Estado Renania de | Norte Westfalia

Renania del Norte Westfalia (NRW), es uno de los dieciséis Estados (Lander) que
conforman la Republica Federal de Alemania. Su capital es Dusseldorf, aunque se
localizan también importantes ciudades como Dortmund, Colonia, Essen vy

Mulnster.

Es el cuarto estado mas grande y mas poblado de Alemania, con mas de 34,000
km2 de territorio y concentrando una poblacion de cerca de 18 millones de
habitantes. La zona Norte, que es conocida como el eje Rhein-Ruhr o regién del
Ruhr, se caracteriza por ser una de las regiones mas importantes en el aspecto
economico, por ello, hoy NRW representa alrededor de 22% de la economia en
Alemania. NRW fue el estado con un PIB de 521 700 000 000 euros en 2009, por
lo que se erige como la economia mas fuerte de Alemania y uno de los centros
econémicos mas importantes del mundo. Sin embargo, la tasa de desempleo para
2010 en NRW fue del 8.1%, valor superior al de Alemania y al de la tasa de

desempleo de Alemania occidental.
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Renania del Norte Westfalia, con ocho millones y medio de hogares se caracteriza
por tener un promedio de 2.12 habitantes por hogar, predominando los hogares
unipersonales con el 37% y con 39% de personas solteras. A futuro se espera que
el promedio aumente a tres personas por hogar. Los hogares tradicionales en los

gue viven una pareja con hijos, es so6lo una cuarta parte del total de NRW.

En el aspecto religioso, el mayor grupo lo integran los catdlicos cristianos, con
cerca de 40% de la poblacion en total. El segundo grupo, lo ocupan los
evangélicos con 30%. En este sentido, el Estado garantiza, por medio de la
Constitucion Politica, el derecho al libre ejercicio de la religion y el reconocimiento
de las iglesias, las cuales desarrollan una importante funcion social, sobre todo en

el area de la educacion.

5.6.2 Descripcion de la institucion escolar en NRW, Alemania

El “Furstenberg Gymnasium Recke” o “Preparatoria Flrstenberg de Recke”, se
encuentra ubicado en el municipio de Recke, distrito de Steinfurt (zona en su
mayoria rural) en el Estado de Renania del Norte Westfalia, en Alemania; y su

poblacion es de nivel socioecondmico medio y alto.

El Furstenberg gymnasium en Recke es una escuela bajo los auspicios de la
diécesis de la ciudad de Munster, por lo tanto es una escuela catélica. Su filosofia
esta basada sobre el lema de “aprendizaje del desempefio educacional”, cuyo
objetivo es formar a los estudiantes que piensen y actden por si mismos sobre la

base de los valores cristianos.

Infraestructura: Dispone de treinta y seis aulas espaciosas, alfombradas (al igual
qgue sus pasillos interiores y oficinas), equipadas con pizarron verde, gises,
material didactico diverso (libros, mapas, colecciones cientificas, figuras
geomeétricas, Utiles diversos, lo que hace mas posible que las clases se centren en

los alumnos y se orienten en los temas), proyector de acetatos, mesabancos, y
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sillas, iluminacion y calefaccién. Ademas, la escuela cuenta con una moderna
biblioteca equipada para proporcionar informacién y procesarla (lugares de trabajo
escolar para al menos 5% de los alumnos). Los alumnos y maestros cuentan con

un lugar de trabajo con computadoras y acceso a Internet.

Respecto a las organizaciones que la conforman, es de resaltar que esta escuela
a parte de las actividades académicas formales, cuenta con grupos de estudio de
Biologia, Quimica, Mateméticas, una compafia de teatro, una orquesta, y grupos

deportivos diversos.

También cuenta con una escuela pastoral o de consejeria, donde se brinda
atencion para la prevencion y fortalecimiento de las habilidades sociales en los
alumnos, asi como asistencia psicolégica; areas de orientacion escolar y

vocacional, asi como un area de autoaprendizaje.

Participacion de los padres: resulta muy significativa, ya que tienen injerencia
directa en diversos proyectos de indole social y educacional, como son: el “bazar
de mercado navidefio”, obras benéficas para la comunidad, fitness en grupo, entre

otras de interés comunitario.

Cabe destacar que desarrollan programas de intercambio estudiantil de manera
permanente, como es el caso del convenio con Londres y con Tanzania, que se
realizan de manera anual para la clase 72 y 102 que equivalen a los afios 1° y 3°

de la educacion secundaria en México.
Con base a los postulados anteriores, se realiza un ejercicio de comparacion entre

las dos instituciones escolares expuestas, a manera de identificar las

convergencias y divergencias que se encontraron:
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Categoria

Escuela Preparatoria Numero 4
de la UAEH (México)

“Furstenberg Gymnasium Recke” o
“Preparatoria Furstenberg de
Recke” (Alemania)

Contexto de la
Entidad
Federativa

Se ubica en la Ciudad de Pachuca,
Estado de Hidalgo, uno de los cinco
estados con mayor grado de
marginacién econdémica y social de
la Republica Mexicana; con 20,813
km2 de territorio, concentrando una
poblacion de 2 665 018 habitantes
(INEGI, 2010).

Entre las principales actividades
econémicas del Estado de Hidalgo,
se encuentran: los  servicios
comunales, sociales y personales, la
industria manufacturera, el comercio
y la industria turistica.

Se ubica en el poblado de Recke,
Estado de Renania del Norte
Westfalia, cuarto Estado mas grande
y mas poblado de Alemania, con mas
de 34,000 km2 de territorio y
concentrando una poblacion de cerca
de 18 millones de habitantes.

Es wuna de las regiones mas
importantes del pais en el aspecto
econémico, aunque la tasa de
desempleo para el 2010 fue superior
al de Alemania y Alemania occidental.

Contexto
situacional
inmediato

Se encuentra ubicada en la Colonia
(barrio) Guadalupe, area urbano-
marginal en las zonas altas de la
ciudad de Pachuca. El nivel
socioecondémico de esta zona oscila
entre medio-bajo y bajo,
principalmente.

El nivel socioeconémico de los
alumnos y alumnas es
primordialmente medio-bajo y bajo, y
en un minimo porcentaje nivel alto.

Se encuentra ubicada en el municipio
de Recke, distrito de Steinfurt (zona
en su mayoria rural) en el Estado de
Renania del Norte Westfalia. El nivel
socioeconémico de la zona oscila
entre medio y alto principalmente.

El nivel socioeconémico de los
alumnos y alumnas es medio y alto.

Instancias que
las regulan

Ademas de regirse por la
normatividad nacional y estatal en
Hidalgo, tiene su principal referente
de autoridad en la Universidad
Auténoma del Estado de Hidalgo, ya
que goza de autonomia en cuanto a
su gobierno y a sus determinaciones
educativas y pedagogicas. El
Bachillerato de la UAEH es publico,
aunque también tiene 27 escuelas
preparatorias incorporadas que son
de caracter privado.

Ademas de regirse por la Ley
Fundamental (equiparable a Ia
Constitucion Politica de México) a
nivel federal y la ley estatal de
educacioén que es la Ley de la nifiez y
la Juventud, y del Ministerium flr
Schule und Weiterbildung (Ministerio
de Escuela y Educaciéon continua), el
Furstenberg gymnasium en Recke es
una escuela bajo los auspicios de la
diécesis de la ciudad de Minster, por
lo tanto es una escuela catdlica.
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Infraestructura

Cuenta con 19 aulas, tres
laboratorios de computo, un Centro
de Auto Aprendizaje de Idiomas, una
biblioteca con Internet, un
audiovisual, una cancha de fatbol
rapido, una cancha de usos
generales, dos laboratorios de
ciencias, una sala de maestros,
oficina de direccion y oficinas
administrativas.

Cada aula cuenta con el suficiente
mobiliario de mesas y sillas,
ventilaciéon y luz adecuada, asi como
una computadora conectada a un
proyector denominado cafidon y un
pizarrén electrénico.

Dispone de treinta y seis aulas
espaciosas, alfombradas (al igual que
sus pasillos interiores y oficinas),
equipadas con pizarrén verde, gises,
material didactico diverso (libros,
mapas, colecciones cientificas,
figuras geométricas, Utiles diversos),
proyector de acetatos, mesabancos, y
sillas, iluminacién y calefaccion.

Ademas, la escuela cuenta con una
moderna biblioteca equipada para
proporcionar informacién y
procesarla. Los alumnos y maestros
cuentan con un lugar de trabajo con
computadoras y acceso a Internet.

Participacion
de los padres

La escuela convoca cada inicio de
semestre a los padres de los
alumnos de nuevo ingreso para dar
a conocer la institucion, el modelo
educativo y los servicios que ofrece.

Para todos los grupos a lo largo del
semestre  se  organizan  dos
reuniones informativas para padres
de familia guiadas por el maestro
tutor del grupo donde se dan a
conocer el avance académico de
sus hijos, asi como actividades de la
escuela.

También, el area de psicologia
imparte cada semestre el Taller para
Padres de los alumnos de nuevo
ingreso.

Resulta muy significativa, ya que los
padres tienen injerencia directa en
diversos proyectos de indole social y
educacional, como son: el “bazar de
mercado navidefio”, obras benéficas
para la comunidad, fithess en grupo,
entre otras de interés comunitario.

Elaboracién propia.
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5.7 ANALISIS COMPARADO DE LAS VIRTUDES CIVICAS EN L OS
ESTUDIANTES DE MEXICO Y ALEMANIA

Descripcion sociodemogréfica

El estudio se realiz6 con una muestra de 156 estudiantes de educacion media
superior, 78 participantes de cada nacionalidad, en un rango de edad de 16 a 22
afios cumplidos, cuya media es 17 afos, siendo 97 mujeres y 59 hombres, de los
cuales 42 por ciento trabaja y 58 porciento no.

Los estudiantes alemanes se encuentran en un rango de edad de 17 a 19 afos,
siendo 50 mujeres y 28 hombres, de los cuales 51 trabajan y 27 no. En
comparacion con los estudiantes mexicanos, su rango de edad se encuentra entre
16 y 22 afos, con una media de 17.5 afos, de los cuales 47 son mujeres y 31
hombres, y sdlo 10 trabajan, mientras que 68 no lo hacen. Para su mejor

organizacion, los porcentajes se distribuyen en la siguiente tabla:

Tabla 1. Distribucion por género y pais

Jovenes Frecuencia| Porcentajes|
Hombres alemanes 28 35.9
Mujeres alemanas 50 64.1
Total 78 100
Hombres mexicanos 31 39.7
Mujeres mexicanas 47 60.3
Total 78 100
Fuente: Elaboracion propia
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Estudio descriptivo de variables

1. Cultura politica, organizacion y participacion j uvenil

Con relacién a las actividades que realizan los jovenes estudiantes, es decir,
cuando declaran patrticipar, se observa lo siguiente: mientras que los estudiantes
Mexicanos tienen mayor participacion en grupos culturales, los estudiantes
alemanes la tienen en grupos deportivos; resalta que mientras que el porcentaje
menor de participacion en Meéxico lo tuvo la actividad de presentarse como
candidato (lider que representa a los estudiantes de una clase o grupo), en
Alemania el porcentaje menor de participacion lo obtuvo el formar parte de

instituciones altruistas.

Tabla 2. ¢ En cual de las siguientes actividades paipas?
Como candidatc Frecuenciz | Porcentaje
Hombres aleman 9 7.0Z
Mujeres aleman: 4 3.12
Hombres mexican 2 1.5¢€
Mujeres mexicani 2 1.5¢€
Formar parte de un equipo

deportivo

Hombres aleman 11 8.5¢
Mujeres aleman: 27 21.0¢
Hombres mexican 15 117
Mujeres mexicani 4 3.12
Formar parte de un grupo

cultural

Hombres aleman 3 2.3¢
Mujeres aleman: 9 7.0z
Hombres mexican 7 5.4¢€
Mujeres mexican 29 22.62
Formar parte de un grupo

altruista

Hombres aleman 1 0.7¢
Mujeres aleman: 5 3.€
Hombres mexican 2 1.5¢
Mujeres mexicani 3 2.3¢
En ninguna

Hombres aleman 4 3.12
Mujeres aleman: 4 3.12
Hombres mexican 5 3.€
Mujeres mexicani 9 7.02
No contest 1 0.7¢
Fuente: Elaboracion prop
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Con relacion a los motivos que hacen a los estudiantes participar en alguna
organizacion, los mayores motivos para los estudiantes mexicanos con iguales
porcentajes son el “cambiar ciertas cosas” y “ayudar a los demas” mientras que el
de los alemanes es “ayudar a los demas”. Esto nos da pauta a pensar que tanto
jovenes alemanes como mexicanos tienen una disponibilidad a traducir el
sentimiento de hermandad en actos de apoyo a grupos, movimientos u otras

colectividades; ademas de hacerlo en foma activa. (Heller, 1998).

Grafico 1. Porcentaje de las razones para participar en una organizacion.

RAZONES PARA PARTICIPAR EN UNA
ORGANIZACION

B PORCENTAJE ALEMANIA B PORCENTAIE MEXICO

23.233.8 33.8
29.2
23.6
12.2
e 11.1 a5
38 o 0 . 4.1
==
Para ser Para hacer Paraayudara Parapoder Paradefender Para pasarel
tomado en amigos otras personas transformar mis derechosy rato
cuenta ciertas cosas mis ideas

Al cuestionar a los estudiantes mexicanos respecto a qué instituciones les habian
permitido comprender en mayor medida la politica, eligieron la escuela, asi como
gue los derechos de los jovenes, declararon haberlos entendido mejor gracias a la
escuela; la religion les ayuda a comprenderse en mayor medida por la familia, vy,
finalmente, la sexualidad es entendida en mayor medida por la escuela. Como
sustento a lo anterior, estudiantes alemanes como mexicanos creen que es tarea
de la escuela preparar a sus alumnos para participar en la vida politica del pais.

Esto nos lleva a reconocer a la escuela como la institucibn transmisora de
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educacion para la ciudadania politica mas importante para ambas poblaciones.

(Kymlicka, 2001)

Sin embargo, en este orden de ideas, la iglesia es la institucion elegida como la

gue menos ha ayudado a comprender los temas de politica, los derechos de los

jovenes y la sexualidad; y la escuela es elegida como la institucidbn que poco

aporta para la comprension del tema de la religion.

Tabla 1. Porcentaje del grado que las instituciones han ayudado a comprender la politica.

éCudl de las siguientes México
Instituciones te ha X
Mujeres Hombres
ayudado a comprender
la politica? Frecuencia |[Porcentaje |Frecuencia [Porcentaje

32 69.6 15 50
11 23.9 11 36.7

3 6.5 4 13.3
20 42.6 15 50
25 53.2 12 40

2 4.3 3 10
12 26.7 14 48.3
25 55.6 11 37.9

8 17.8 4 13.8
15 33.3 10 34.5
22 48.9 14 48.3

8 17.8 5 17.2
10 21.7 6 20.7
28 60.9 16 55.2

8 17.4 7 24.1

3 6.7 1 34
42 93.3 1 34
45 95.7 27 93.1

2 4.3 2 6.9
29 63 16 55.2
15 32.6 11 37.9
15 33.3 9 30
20 44.4 14 46.7
10 22.2 7 23.3
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En relacion a las instituciones, el ejercicio de poder, los derechos y la participacion
de los joévenes en las mismas, al cuestionar a los alumnos acerca de si es
necesario que todos sus miembros tengan los mismos derechos, los jovenes de
ambos paises estan totalmente de acuerdo con dicha aseveracion. Lo anterior,
demuestra que tanto jévenes alemanes como mexicanos muestran una
disposicién de igualdad y reconocen que las personas son iguales en dignidad,
hecho por el cual merecen igual consideracion y respeto. Asi como el exigir a las
sociedades garantizar la igualdad ante la ley y la igualdad de oportunidades,
inherentes a la idea de ciudadania social (Cortina, 2001).

Tabla 2. Instituciones, ejercicio de poder, derechos y participacion de los jovenes en las mismas.

México Alemania

Instituciones, ejerccio de poder, derechos y |a participacion de los jovenes enlas , _
mismas Muers Hombres Mujres Hombres

Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia [Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje
Totalmente de acuerdo o &l a6 Y 5% 0 %7
De acuerdo 128 § 53 il f i Rl
Ni de acuerdo ni en desacuerdo Al 1 32 0 0 0 0
1
0

2

1
En desacuerdo 0 0 32 0 0 3w
Totalmente en desacuerdo 0 0 0 0 0 | 36

Dentro de una organizacion s necesario que
todos sus migmbros tengan los mismos derechos

Asi también, la mayoria de los estudiantes alemanes se encuentran en
desacuerdo con que las decisiones sean tomadas por los dirigentes, en el caso de
los estudiantes mexicanos a pesar que la mayoria se encuentra en desacuerdo

dicha diferencia no es muy alta en relacién a aquellos que estan de acuerdo.’

Al cuestionar a los alumnos acerca de si es necesario que todos sus miembros
piensen igual, el porcentaje mayor de los jovenes alemanes se encuentra en las
afirmaciones en desacuerdo, por su parte, los jéovenes en México reparten sus

respuestas entre las afirmaciones de desacuerdo y ni de acuerdo ni en

" véase gréfica 2. Instituciones, ejercicio de poder, derechos y la participacién de los jovenes en
las mismas. Afirmacion 1 (Porcentaje).
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desacuerdo; sin estar muy lejos de este porcentaje la afirmacion de totalmente de
acuerdo. Lo anterior demuestra que los jovenes alemanes muestran una
disposicién de respeto activo con los demas; en palabras de Cortina (2001), en
soportar estoicamente que otros piensen de forma distinta asi como tener ideales
de vida diferentes a los propios.®

Al cuestionar a los alumnos sobre si para resolver los problemas del pais hay que
estar organizados, los estudiantes de México estan totalmente de acuerdo con
esta premisa, sin embargo, aunque la mayoria de los estudiantes alemanes estan
en desacuerdo, no existe mucha diferencia respecto a los estudiantes que estan
de acuerdo. Por otra parte, tanto estudiantes mexicanos como alemanes, estan de

acuerdo en que los jévenes se deben de organizar para defender sus derechos.®

Al cuestionar a los alumnos acerca de si las organizaciones juveniles deben ser
dirigidas por jovenes, los estudiantes de alemania en su mayoria sefialan que
estan de acuerdo con dicha aseveracion; por su parte en México, las respuestas
de los jovenes se reparten entre de acuerdo y totalmente de acuerdo.'® Las
anteriores aseveraciones se muestran en la siguiente tabla para su mejor

organizacion:

8 véase gréfica 3 . Instituciones, ejercicio de poder, derechos y la participacion de los jovenes en
las mismas. Afirmacion 2 (Porcentaje).

% véase graficas 4 y 5. Instituciones, ejercicio de poder, derechos y la participacion de los jévenes
en las mismas. Afirmacion 4 (Porcentaje).

10 vgase gréfica 6. Instituciones, ejercicio de poder, derechos y la participacion de los jovenes en
las mismas. Afirmacion 6 (Porcentaje).
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Tabla 3: Instituciones, ejercicio de poder, derechos y participacion de los jovenes en las mismas.

México Alemania
Instituciones, ejerccio de poder, derechos y la participacion de los jovenes en las I A
; Mujeres Hombres Mujeres Hombres
mismas
Frecuencia [Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje [Frecuencia |Porcentaje

Totalmente de acuerdo 2 43 4 129 12 24 3 10.7
N . De acuerdo 11 234 7 22.6 2 4 11 39.3

En una organizacidn, las decisiones deben ser : :
- Ni de acuerdo ni en desacuerdo 10 213 5 16.1 0 0 0 0

tomadas por los dirigentes

En desacuerdo 15 319 11 35.5 31 62 12 429
Totalmente en desacuerdo 9 19.1] 4 129 5 10 2 7.1
Totalmente de acuerdo 5 10.6 9 29 1 2 1 3.6
Y . X De acuerdo 5 10.6 5 16.1 3 6 0 0

Para que una organizacion funciones es necesario que [— :
. . ) Ni de acuerdo ni en desacuerdo 9 19.1] 10 323 0 0 0 0

todos sus miembros piensen igual

En desacuerdo 18 383 6 19.4 27 54 12 4.9
Totalmente en desacuerdo 10 213 1 32 19 38 15 53.6
Totalmente de acuerdo 40 85.1 21 67.7 29 58 10 35.7
— X De acuerdo 2 12.8 8 25.8 21 Y] 14 50

Dentro de una organizacion es necesario que todos — :
\ . Ni de acuerdo ni en desacuerdo 1 21 1 32 0 0 0 0

sus miembros tengan los mismos derechos

En desacuerdo 0 0 1 32 0 0 3 10.7
Totalmente en desacuerdo 0 0 0 0 0 0 1 3.6
Totalmente de acuerdo 3 70.2 25 80.6) 3 6 2 7.
, De acuerdo 14 29.8 4 129 18 36 11 39.3

Para resolver los problemas del pais hay que estar — :
, Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0 0 0 0 0 0 0

organizados

En desacuerdo 0 0 0 0 23 46 10 35.7
Totalmente en desacuerdo 0 0 2 6.5 6| 12 5 17.9
Totalmente de acuerdo 27 57.4 17 54.8 4 8 2 7.1
” : De acuerdo 12 25.5 12 387, 39 78 12 4.9

Los jovenes se deben organizar para defendersus — :
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 6 128 2 6.5 0 0 0 0

derechos

En desacuerdo 2 43 0 0 7, 14 12 4.9
Totalmente en desacuerdo 0 0 0 0 0 0 2 7.
Totalmente de acuerdo 16) 34 14 45.2 11] 2 8 28.6)
oL . De acuerdo 18 383 7 22.6 32 64 14 50,

Las organizaciones juveniles deben ser dirigidas por — -
[ Ni de acuerdo ni en desacuerdo 12 255 8 25.8 0 0 0 0
En desacuerdo 1 21 2 6.5 1 2 6 214
Totalmente en desacuerdo 0 0 0 0 [3 12 0 0

En relacion a las asociaciones de las que los jovenes forman parte, la mayoria de

los estudiantes tanto alemanes como mexicanos forma parte de una asociacion

deportiva y las asociaciones politicas son aquellas de las que menos forman parte,

sin embargo, para los jovenes mexicanos, los porcentajes de jévenes participando

en politica son mayores a los de los Alemanes, siendo este de 57.7 frente a 1.4

respectivamente. Esto se traduce recurriendo a Kymlicka (2001), que los jévenes

mexicanos tienen mayor capacidad y disposicion a implicarse en el discurso

publico en cuestiones relacionadas con la politica publica; es decir, los jévenes

mexicanos muestran mayor espiritu publico que los jovenes alemanes.
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Gréfica 7. Pertenencia a asociaciones (Porcentaje).

Instituciones en las que participan

B México M Alemania

69.2

Altruista
Politica
89.7

Deportiva

Religiosa

Los alumnos también fueron cuestionados en relacibn a coOmo se vivia en su
familia la toma de decisiones y el realizar acciones altruistas, asi como su opinion
acerca de los consensos. De acuerdo a sus respuestas, tanto en las familias de
los jovenes alemanes como de los mexicanos, toda la familia intercambia

opiniones que son tomadas en cuenta.

Asi mismo, con base a las razones que les llevarian realizar acciones altruistas los

jovenes de ambos paises lo harian por estar trabajando para una buena causa.

Véase Tabla 4. Toma de decisiones en familia (Porcentaje); Tabla 5. Importancia de realizar

consensos (Porcentaje) y Tabla 6. Acciones altruistas y familia (Porcentaje).

Resulta interesante el que al ser cuestionados respecto a la realizacion de
acciones que implican tolerancia y uso del dialogo en la sociedad, los estudiantes
de ambos paises mencionan que dialogan para resolver conflictos; sin embargo, al
cuestionarles sobre la importancia de los consensos para resolver cualquier
situacion, la mayor parte de los jovenes mexicanos considera que los consensos

son importantes para resolver cualquier situacion mientras que soOlo piensa asi
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poco mas del 50% de los alemanes. Lo anterior nos da pauta para declarar que en

ambos paises los jovenes requieren de disposicion y capacidad de dialogo

emprendido con seriedad, sujetado a condiciones sin las que puede quedar en

simple parloteo (Cortina, 2001).

Gréfica 8. Valores, respeto a la comunidad y al entorno. Alemania (Porcentaje)

ALEMANIA

Valores respecto a la comunidad y el entorno

0
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papelespor  para musicaa asientoen pintaren escandalo lacallea
lacalle  resolver todo los loslavabos enlacalle personas
conflictos  volumen autobusesy o que lo
metros a las ascensores necesitan
personas  publicos
mayores

m Nada
H Poco

u Mucho
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Gréfica 9. Valores, respeto a la comunidad y al entorno. México (Porcentaje)

Valores respecto a la comunidad y el entorno
120
100
80
40 E Nada
20 _ mPoco
= Mucho
]
Tirar Dialogar Poner  Cedermi Escribiro  Armmar  Ayudaren
papelespor  para musicaa asientoen pintaren escandalo lacallea
lacalle  resalver todo los los lavabos enlacalle personas
conflictos  volumen autobusesy o gue lo
metros a las ascensores necesitan
personas  publicos
mayores

En cuanto al voto, nueve de cada diez estudiantes alemanes

piensan votar,

comparado con el caso de México que es 74.4. Y al cuestionar sobre la razén

principal por la que ejerceran el voto, los alumnos alemanes mencionan que es

porque es su derecho, mientras que los jovenes de México votaran porque quieren

elegir a sus gobernantes.
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Tabla 7. Ejercicio del Voto (Porcentaje)

éEjerceras tu derecho al voto?

Si Frecuencia 44
Porcentaje 88
Mujeres No Frecuencia 1
Alemania Porcentaje 2
, |Frecuencia 5

No lo sé -
Porcentaje 10
Si Frecuencia 27
Porcentaje 96.4
Hombres No Frecuencia 1
Alemania Porcentaje 3.6
. |Frecuencia 0

Nolo sé -
Porcentaje 0
Si Frecuencia 34
Porcentaje 72.3
Mujeres No Frecuencia 9
Meéxico Porcentaje 19.1
. |Frecuencia 4

Nolo sé -
Porcentaje 8.5
Si Frecuencia 24
Porcentaje 77.4
Hombres No Frecuencia 5
México Porcentaje 16.1
, |Frecuencia 2

No lo sé -
Porcentaje 6.5

Véase Tabla 8. Razones por las que ejerceran el derecho al voto (Porcentaje).

Relacionada a estas preguntas, se les cuestioné si votarian por una mujer como
jefe de grupo a lo que la mayor parte de los jovenes de ambos paises

respondieron que si lo harian.
VéaseTabla 9. Igualdad de sexo en la votacion para jefe de grupo (Porcentaje).

En cuanto a diversas afirmaciones sobre cultura politica, tanto estudiantes
alemanes como mexicanos coinciden en su mayoria con estar en desacuerdo
respecto a que la politica es cuestion de adultos, en Alemania un porcentaje
considerable esta de acuerdo con esta afirmacion; asi como, estudiantes de

ambos paises sustentan que la politica es tanto para hombres como para las
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mujeres. Al cuestionar a los alumnos sobre si quienes participan en la politica lo

hacen para buscar su propio beneficio, en ambos paises los porcentajes mayores

estan de acuerdo, en Alemania un porcentaje considerable sefiala que esta en

desacuerdo.

Gréfica 10. Politica. Afirmacién 1 (Porcentaje)

Totalmente en desacuerdo

W México M Alemania

La politica es cosa de los adultos

En desacuerdo 513
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
De acuerdo
Totalmente de acuerdo
Tabla 10. Politica. Afirmacién 2 (Porcentaje)
. Meéxico Alemania
LAPOLITICA ES PARA HOMBRES Y Miers T~ Miiers T~
PARA MUJERES . | . .om res . . | . .om res .
Frecuencia (Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje
Totalmente de acuerdo 47 9% 19 67.9 3 91.5 25 80.6
De acuerdo 3 6 8 286 2 43 4 129
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0 0 0 0 0 0 0
En desacuerdo 0 0 1 36 1 21 1 32
Totalmente en desacuerdo 0 0 0 0 1 21 1 32
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Gréfica 11. Politica. Afirmacién 3 (Porcentaje).

Quienes participan en la politica lo
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B México M Alemania

Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
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Al cuestionar a los alumnos acerca de si el actual gobierno en su respectivo pais,
toma en cuenta las necesidades de los jovenes, en Alemania estan en
desacuerdo, aunque el porcentaje no muy lejano que le sigue esta de acuerdo con
dicha premisa; y para el caso de México, se encuentra en el mismo porcentaje el

estar en desacuerdo y ni de acuerdo ni en desacuerdo.

Gréfica 12. Politica. Afirmacién 4 (Porcentaje).
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En relacién a la aplicacion de normas, valores, y educacion politica en la escuela
los estudiantes respondieron: En Alemania para establecer las normas en el salon
de clases el profesor las impone; mientras que en México, casi la mitad de los

estudiantes sefialaron que tanto el profesor como los alumnos dan sugerencias y
se va votando por las mejores.

Gréfica 13. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 1 (No. de casos)

¢, Como se establecen las normas en tu salén de clases?

50
H profesor las impone
Tanto el profesor como los
alumnos damos sugerencias
y se va votando por las
mejores
H profesor nos pide nuestra

407 [ opinién pero al final él
decide

30

Count

Alemania México

Asi también, mas de la mitad de los estudiantes alemanes sefialan que todos
realizan contribuciones y trabajan por igual cuando trabajan en equipo, mientras

gue en México, alguien decide como dividir y cada quien lo hace por separado.
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Gréfica 14. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 2 (No. de casos)

¢ Qué sucede cuando tienes que realizar un trabajo en equipo?
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Asi también, los estudiantes de ambos paises sefialaron que en clase participan
activamente en las discusiones; al cuestionarles de forma hipotética si llegaran a
tener algun conflicto con un profesor donde se sientan discriminados, tratados de
forma injusta o incluso victima de acoso, ellos lo comentan con sus padres, otros
docentes o directivos con el fin de buscar que se haga justicia y se resuelva de la
mejor manera su situacion. Lo que conlleva a decir que tanto jovenes alemanes
como mexicanos muestran disposicion a la civilidad y tolerancia, buscando tratar
como a iguales a los demas con la condicion de que ellos hagan extensivo a tu
persona el mismo reconocimiento (Kymlicka, 2001). Asi como, que si alguno de
sus compafieros tiene un conflicto con un docente, los estudiantes alemanes
tratan de ayudar a resolverlo; sin embargo, en México las aseveraciones de tratar
de ayudar a resolverlo, y tratar de convencerlo de que busque ayuda, son las
mayormente elegidas. Esto es, los estudiantes alemanes reconocen mas que los
estudiantes mexicanos, la disposicion de solidaridad y de tolerancia (que implican
el gesto de “ayuda activa” y “es de mi incumbencia’ para Cortina (2001) y

Kymlicka (2001), respectivamente).
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Respecto al cuestionarles su accion al suponer que tanto el alumno como su mejor

amigo de clases se copian en un examen, y el profesor solamente sorprende al

companfero: los estudiantes alemanes respondieron que no le dicen nada al

profesor pues si no les descubri6 no hay ningun problema, mientras que en

México, las decisiones con mas puntuaciéon son el decir al profesor que ellos

también estuvieron copiando, y el no decir nada al profesor pues si no les

descubridé no hay ningun problema.

Gréfica 15. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 3 (No. de casos)
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Gréfica 16. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 4 (No. de casos)

Si llegas a tener algan conflicto con un profesor donde te sientas discriminado,
tratado de forma injusta o incluso victima de acoso tu:

Lo comento con mis padres,
otros docentes o directivos
con el fin de buscar justicia
y se resuelva mi situacion
Trato de solucionarlo por mi
cuenta o apoyado de
amigos busco vengarme

No lo digo porque de
cualquier forma nadie me va
a creer, el maestro siempre
tiene la razon y sigo
soportando

60

40

Count

Alemania México

Gréfica 17. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 5 (No. de casos)

Si alguno de tus companeros tiene un conflicto con el docente tu

60
Tratas de ayudarle a
resolverlo
Tratas de convencerlo de
que busque ayuda

50
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[[1 margen para que no te
afecte a ti

Count

Alemania México
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Gréfica 18. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 6 (No. de casos)

Si ta y tu mejor amigo copian en un examen y el profesor solo sorprende a tu
companero, tu

50—

Le dirias al profesor que tu
también estuviste copiando
en el examen
No le dices nada pues si no
te descubrid no hay ningun
problema
Ldices que tu amigo no tuvo
la culpa y que eras tu quien
estaba copiando
B No contesto

Count

Alemania

México

Al cuestionar a los estudiantes de manera hipotética su proceder cuando en el
salon de clases siempre participa un compafiero al que nunca le hablan y les cae

mal, cada vez que habla, estudiantes alemanes y mexicanos respetan su forma de
pensar aunque no estén de acuerdo con él.
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Grafica 19. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 7 (No. de casos)

En el salén de clases siempre participa un companero al que nunca le hablas y te

cae mal, cada vez que habla, tu

60

40

Count

Alemania México

Respetas su forma de
pensar aunque no estes de
acuerdo con él

Haces comentario de burla
con otros compaferos
acerca de lo que dice
Interrumpes porque
consideras que lo que tu
piensas acerca de ese tema
es mejor de lo que él esta
diciendo

Asi también, estudiantes de ambos paises sefalaron que hablarian con el profesor

para pedir ayuda si tuvieran un profesor de matematicas y sintieran que no

aprenden lo suficiente con él; asi como que en ambos paises los estudiantes

intervendrian para calmar los &nimos entre sus compafieros en caso de gestarse

una discusién violenta.
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Gréfica 20. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 8 (No. de casos)

Supongamos que tienes un profesor de matematicas y sientes que no aprendes
lo suficiente con él, ; qué medida tomarias?

hablo con el profesor para
que me ayude

no hablo con el profesor
60—

dejo pasar el tiempo hasta
que sean los examenes
extraordinarios
B No o sé

S 407
=
o
(&]

20—

o—

Alemania México
Gréfica 21. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 9 (No. de casos)

Supongamos que en tu salon de clases comienzan a discutir violentamente dos de tus
companeros sobre un problema cualquiera, tu:

50

Intervendrias para calmar
los animos entre tus
companferos

Te alejarias porque no es tu
problema

Llamarias a algun profesor o
[ autoridad escolar para que
calme la situacion

Count
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169



Gréfica 22. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 10 (No. de casos)

Supongamos que en tu escuela se convoca a participar en un foro para analizar
los problemas mas sobresalientes, tu:

507

Te integrarias a dicho foro
No estas interesado
No te inscribirias para

[ participar pero acudirias a
escuchar

40—

30

Count
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Pais

Al cuestionar a los alumnos de México la frecuencia en la que han escuchado en
la escuela debates acerca de la vida social y politica de México, dichos

estudiantes sefialaron que han escuchado poco; a pesar de que consideran muy
adecuado el que hablen estos temas en el ambito escolar.

Tabla 11. Normas, valores y educacion politica en la escuela. Cuestionamiento 11 (No. de casos)

éCon qué frecuencia México
consideras adecuado Mujeres e
que se hablen temas
politicos en la escuela? [Frecuencia [Porcentaje [Frecuencia [Porcentaje
Mucho 25 53.2 14 45.2
Poco 19 40.4 13 41.9
Nada 3 6.4 4 12.9

Estudiantes alemanes como mexicanos creen que es tarea de la escuela preparar
a sus alumnos para participar en la vida politica del pais.
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En relacion a cual creen que es la principal dificultad para que los alumnos
participen en la mejora de la vida escolar, mientras los jovenes alemanes
consideran que es debido a el no saber como hacerlo o a quien dirigirse, los
jovenes mexicanos piensan que la principal dificultad es el desinteres del

alumnado.

Véase Tabla 12. Dificultades del alumnado para la mejora de la vida escolar (Porcentaje).

En cuanto a cuéles son las mejores soluciones para mejorar la vida del alumnado,
los estudiantes alemanes consideran que el estar representando en el consejo
escolar es la mejor (60.3%), mientras que los alumnos mexicanos consideran que

dialogar con el profesorado es la mas idonea (74.4%).

Gréfica 23. Soluciones de mejora de la vida del alumnado (Porcentaje).
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10 |——
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Alemania | México |

En cuanto a en qué aspectos deberian tener una mayor participacion dentro de la
escuela, para los estudiantes alemanes, consideran que en mayor medida en la
eleccion de actividades extraescolares (47.4%), mientras que los mexicanos

consideran que en mayor medida deben participar en la eleccion del director
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(75.6%). Sin embargo, es importante considerar que los mexicanos respondieron
en general con porcentajes mas altos en relacion a todas las actividades de

participacion que los estudiantes alemanes.

Gréfica 24. Participacién en la vida escolar (Porcentaje).

Participacion en la vida escolar

Alemania Mexico

®mEn [a elaboracion de normas de disciplina

m En la creacion de un consejo de alumnado
mEn la eleccion del director

mEn la eleccion de las actividades extraescolares

® En sugerir distintas formas de evaluacion

2. Cohesion social y democracia

En esta parte de resultados, se presenta la descripcion de la percepcién de los
jovenes en cuanto a variables relacionadas con la cohesion social y la democracia.
En relacién a cuales son las figuras publicas en quienes los estudiantes tienen
mayor y menor confianza respondieron: que en Alemania confian completamente
en las figuras de jueces y policias por igual, mientras que en México no confian
nada en la figura policial, asi también, en ambos paises confian mucho en la figura

del profesor.
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Tabla 13. Confianza en las figuras publicas (Porcentaje).

Alemania México

Nada | Poco |Nimuchonipoco| Mucho | Completamente | Nada | Poco |Nimuchonipoco| Mucho |Completamente

Presidente 2 8 29 48 18 ] 179 136 108 9
Ministros )| 63 182 13 uy 15 81 167 103
Dirigentes Politicos 39 B4 Bl B4 13 JLY I 282 64 26
Diputados 39 W7 by 8 39 08 B3 81 51 26
Dirigentes Religiosos| 182 403 2 13 26 08 U4 56 141 51
Militares 18 Nl 310 30 78 1y 154 39 269 103
Profesores 0 4 W5 526 105 51 128 205 4. 154
Empresarios 91 A7 my U3 78 03 A3 i 167 103
Periodistas 65 35 e 169 26 79 95 167 81 11
Jueces 13 39 L Y] U7 uy 95 29 Jik 11
Policias 9 78 04 32 U7 513 269 103 103 13

Al ser cuestionados en relacion a qué persona deberia gobernar un pais, mientras

gue los estudiantes alemanes consideran que debe ser una persona elegida por el

pueblo, los estudiantes mexicanos consideran que deben ser personas expertas

en asuntos politicos y de gobierno.

Véase Tabla 14. Personas idéneas para gobernar un pais (Porcentaje).

En cuanto a qué acciones son de beneficio para la democracia, los jovenes fueron

cuestionados en base a su opinion a diversas afirmaciones (desde muy bueno

hasta muy malo), y respondieron lo siguiente: tanto en alemania como en México,

los estudiantes consideran muy bueno el que las personas pueden expresar sus

opiniones con libertad, asi como el poder elegir con libertad a los y las

representantes en el Parlamento (o Congreso de la Republica).
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Gréfica 25. Afirmaciones de Democracia en estudiantes alemanes (Porcentajes).
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Grafica 26. Afirmaciones de Democracia en estudiantes mexicanos (Porcentajes).

México
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En relacion a la libertad y la democracia, tanto los estudiantes mexicanos como los
alemanes respondieron que la libertad de una persona termina donde la sociedad
dice que puede comenzar a perjudicar a otras personas. Esto significa que los
jovenes alemanes y mexicanos reconocen una Libertad como independencia:
donde un individuo sélo se ve legitimado para reclamar determinados derechos

cuando esta dispuesto a exigirlos para cualquier otra persona (Cortina, 2001).

3. Valores y representaciones basicas

Finalmente, los estudiantes respondieron cuestionamientos en relaciéon a su
percepcion de la vida actual, sus oportunidades y dificultades, su percepcion del
futuro y de su satisfaccion en base a su vida. Sus respuestas se describen a

continuacion.

Se les pidi6 que tomando como punto de comparacion la generacion de sus
padres hablaran de su propia generacion en relacion a contar con diversas
oportunidades. En el caso de los alumnos alemanes, respondieron contar con
mejores oportunidades en cuanto a libertad de opinion, posibilidades de divertirse
y posibilidades de estudiar en relacibn a la generacion de sus padres, sin
embargo, un alto porcentaje consideré que tenia una peor oportunidad de contar
con una vivienda propia. Los mexicanos coinciden con los alemanes en cuanto a
los aspectos en los que pueden tener mejores oportunidades agregando la
participacion ciudadana, en cambio, la mayoria considera tiene una peor

oportunidad de conseguir empleo.
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Gréfica 27. Igualdad de oportunidades en relacion a la generacién anterior (Porcentaje).
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Gréfica 28. Igualdad de oportunidades en relacion a la generacién anterior (Porcentaje).
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Véase Tabla 16. Igualdad de oportunidades en relacion a la generacién anterior (Porcentaje).
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En relacién a cdmo perciben ciertas disposiciones en la vida de las generaciones

futuras, tanto los estudiantes alemanes como los mexicanos consideran que seran

peores.

Tabla 17. Disposiciones en la vida de las generaciones futuras (Porcentaje).

¢Como crees que sea el futuro para las proximas generaciones en
cuanto a sus condiciones de vida?

Cumulative
Pais Frequency | Valid Percent Percent
Alemania  mejor 20 26,3 26,3
igual 23 30,3 56,6
peor 33 100,0
Total 76 100,0
no contesto 2
Total 78
México mejor 24 30,8 30,8
igual 19 244 551
peor 35 100,0
Total 78 100,0

Finalmente, en cuanto al grado de satisfacion con su vida hasta este momento,

ambos grupos de estudiantes declararon sentirse satisfechos.

Tabla 18. Grado de satisfaccion con su vida (Porcentaje).

GRADO DE México Alemania
SATISFACCION CONTU Mujeres Hombres Mujeres Hombres
VIDA Frecuencia [Porcentaje |Frecuencia [Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje
Muy satisfecho 11 2 3 111 10 213 12 387
Satisfecho 3 It 3 8.2 32 6.1 15 184
Poco satisfecho 3 b 1 37 3 64 4 129
Insatisfecho 0 0 0 0 ) 43 0 0
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CONCLUSIONES

El trabajo giré en torno al analisis de las capacidades y disposiciones civicas, que
juntas reflejan las llamadas: “virtudes civicas”, las cuales se analizaron desde una
metodologia comparada, que permitié identificar no s6lo semejanzas sino también
diferencias con relacion a la forma en como los jovenes mexicanos y alemanes
movilizan un conjunto de capacidades y disposiciones civicas inherentes a la ética

ciudadana.

Partimos de un conjunto de indagaciones que permitieron conocer y contrastar las
propuestas educativas e intencionalidades pedagogicas que se ofertan en ambos
niveles educativos respecto a la educacion ciudadana, ademas de conocer las

caracteristicas especificas del conjunto de virtudes civicas en ambas poblaciones.

Basicamente concluimos a partir de tres ejes fundamentales: 1. la nocion de
juventud como concepto heterogéneo y diferenciado. 2. las propuestas educativas
en materia de formacion ciudadana en México y Alemania, y finalmente, 3. el tipo
de capacidades y disposiciones civicas en la poblaciéon juvenil alemana y

mexicana.

1. En lo referente a la nocion de juventud, podemos puntualizar lo siguiente:
existen elementos, enfoques y perspectivas de andlisis que permiten generar
aproximaciones diferenciadas de como entender el fenomeno juvenil, tanto es asi,
gue facilitan el punto de encuentro para observar y analizar a la juventud mexicana
y alemana como poblaciones diferencias y desigualdades, en una palabra, como
objetos de investigacién que alude a lo diverso, complejo y heterogéneo. Ademas,
de que es posible contar con mas elementos analiticos para comprender la
complejidad de las culturas juveniles, entendidas como ese conjunto de formas de
vida y valores, de comportamientos practicos y cosmovisiones elaboradas por

colectivos juveniles de una misma generacion en respuesta a sus condiciones de
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existencia social y material, que son expresados mediante la creacion de estilos
de vida distintivos, localizados fundamentalmente en el d&mbito del ocio y en los

espacios intersticiales de la vida institucional (Urteaga,2000:206).

2. Con relacion al segundo eje, es decir, en torno a las propuestas educativas en
materia de formacidén ciudadana, constatamos que las semejanzas y diferencias
gue presentan ambos paises se explican en razén de los siguientes ambitos: a)
ambos paises cuentan con subsistemas educativos que absorben poblaciones
juveniles entre los 14 a 19 afios de edad, cuyo ingreso esta condicionado por el
certificado de secundaria. La duracion de los estudios es de tres afios con un
enfoque de formacion multidisciplinar que incluye, por un lado, asignaturas
especializadas orientadas a la formacion cientifica, humanistica y tecnoldgica, y
por otro, a partir de un propedéutico que integra nacleos de educacion ciudadana,
para el caso Aleman, se da partir de la materia: “Ciencias sociales”, para el caso
mexicano, con la asignatura de Estructura politica, econdmica y social de México.
b) ambos paises se distinguen el tipo de ordenamiento institucional que los rige,
siendo para el caso de Meéxico una configuracion centralizada a partir de la
reciente implementacion de la RIEMS vy la creacién de un Sistema Nacional de
Bachillerato como fundamento, y para el caso Aleman, se tiene una configuracion
descentralizada al no existir un curriculo nacional, cada Estado elabora su propia
politica educativa. En cuanto a la articulacion de niveles, la educacién secundaria
y la educacion preparatoria son dos ciclos separados de formacion en México, no
asi en Alemania, los cuales estan integrados en un solo ciclo conocido como

educacion secundaria, facilitando los procesos de transicion de un sistema a otro.

En cuanto al Plan de Estudios, en Alemania se pone mas énfasis en la
especializacion de un perfil individual para el ingreso a la educacién superior,
siendo el primer afio un ciclo de preparaciéon y los dos ultimos afios una fase de
consolidacién para la presentacion del examen de acreditacion del nivel

bachillerato; mientras que en México no se encuentra de manera explicita una

179



fase de consolidacion y especializacion de un perfil individual con el propdésito de

presentar el examen de seleccién al ingreso del nivel superior.

Por cuanto hace a la ensefianza de idiomas, en el bachillerato de la UAEH en
México se contempla la ensefianza del inglés como segunda lengua de manera
obligatoria, con la posibilidad de cursar en el dltimo afio los idiomas de Francés y
Aleméan, a diferencia de su equivalente en Alemania donde es obligatorio al entrar
al ultimo afo de Gymnasium haber cursado minimo dos cursos de lenguas
extranjeras y ofertando catorce idiomas diferentes. Respecto al certificado de
bachillerato en México por si mismo no acredita mas que la conclusion de la
educacion media superior y no permite al estudiante ingresar a la universidad,
mientras que en examen Abitur en Alemania no solo certifica el perfil de egreso del
alumno sino que constituye el instrumento de acceso a la educacién superior, en

la universidad de su eleccion.

3. Finalmente, en lo referente a las virtudes civicas que caracteriza a ambas
poblaciones, pudimos constatar lo siguiente: tanto los alumnos en México como en
Alemania los caracteriza una ciudadania pasiva (Barcena, 1997; citado en Molina,
2011), toda vez que manifiestan tener conciencia de la posesion de sus derechos
y deberes ciudadanos, adquiridos por el hecho de ser parte de una comunidad o
sociedad determinada (ciudadania por adscripcion); sin embargo, también se
manifiesta una escasa participacion o demanda del ejercicio pleno de esos
deberes (ciudadania por conviccién) con conocimiento y responsabilidad en el

actuar, lo que hace que todavia no alcancen una ciudadania activa.

A pesar de que ambas poblaciones presentan rasgos de una ciudadania pasiva,
también constatamos puntos interesantes de convergencia y divergencia, que nos
hacen pensar en el cultivo de una posible ciudadania activa o simplemente que
apuntan a una especie de comunidades de sentido o como fendmenos de
relocalizacion en respuesta a los embates de la globalizacion econdomica y

mundializacién de la cultura.
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Por ejemplo, como puntos de convergencia, encontramos que en ambas
poblaciones se muestra cierta disposicion para el accionar solidario hacia los
pares de amigos y grupos, es decir, los procesos de socializacion civica son mas
fuertes y duraderos con referencia a los compafieros de clase y amigos, que en
otros medios de socializacion, ademéas de que existe una disposicion a respetar y
tolerar al otro que piensa de forma distinta; demostrando que tanto los jévenes
alemanes como mexicanos manifiestan una disposicion de respeto activo con los
demas; en palabras de Cortina (2001), en soportar estoicamente que otros
piensen de forma distinta asi como tener ideales de vida diferentes a los propios;
ademas de expresar reconocimiento hacia la diversidad cultural y la busqueda de
igualdad en condiciones de equidad entre los seres humanos. Lo que conlleva a
decir que tanto jovenes alemanes como mexicanos muestran disposicion de exigir
a las sociedades garantizar la virtud de igualdad ante la ley y la igualdad de
oportunidades, para Cortina (2001) inherentes a la idea de ciudadania social; lo
gue para Kymlicka (2001) se traduce en tratar como a iguales a los demas con la
condicion de que ellos hagan extensivo a tu persona el mismo reconocimiento, es

decir, procurar las virtudes de civilidad y tolerancia.

Los puntos de divergencia se explican en razon de las condiciones sociales y
culturales a través de las cuales opera la ciudadania en los jovenes mexicanos y
alemanes. El espiritu civico juvenil mexicano se caracteriza mas por el anhelo de
una sociedad democratica y justa, bajo la idea de que el pais se debe transformar
desde adentro y no desde afuera, mediante politicas que apunten a generar
mejores condiciones de vida entre los mexicanos. Lo que para Heller (1998) se
traduce en la disposicion de la valentia civica, es decir, la virtud de alzar la voz por
una causa, O por una opinibn que creemos que es la correcta, segun una
conviccion democratica, con la esperanza de que se pueda hacer justicia. En
cambio, la juventud alemana, despliega un espiritu civico, marcado por la
comodidad, al contar con condiciones sociales y de educabilidad, plenamente
favorables para un Optimo desarrollo humano y profesional. Finalmente,

encontramos que los jovenes mexicanos tienen una mayor disposicion a
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implicarse en asuntos de interés colectivo que los jovenes alemanes, ademas de
gue los primeros muestran mayor interés por mejorar el contexto y climas
escolares, que los alemanes ya tienen. Siguiendo a Kymlicka (2001), diremos que
los jovenes mexicanos muestran mayor espiritu publico que los jovenes alemanes,

al implicarse en el discurso en cuestiones relacionadas con la politica publica.

Asimismo, observamos que los jovenes alemanes muestran mayor nivel de
confianza hacia las figuras o instancias encargadas de la imparticion de la justicia,
situacion que contrasta con los jovenes mexicanos, quienes confian menos en la
autoridad, probablemente porque no perciben certidumbre al momento de impartir
justicia. Lo anterior plantea mayores retos para el caso de la educacién media
superior mexicana en materia de educacion ciudadana y la forma y la manera en
como estan siendo formados o educados en ciudadania ciertos segmentos de la

poblacién juvenil.

Si bien es cierto que el presente trabajo fue un intento de aproximacion conceptual
con enfoque comparado, al estudio de la ciudadania desde la mirada de las
virtudes civicas, es de reconocer la presencia de limitantes que en muchas
ocasiones, condicionaron la explicacion de ciertos contenidos tematicos. Por
ejemplo, el acceso restringido de informacion por parte de autoridades educativas
alemanas. A pesar de lo anterior, fue posible abrir nuevas vetas de conocimiento
en torno al tema que nos ocupa, lo anterior, hace posible profundizar, por ejemplo,
en estudios transversales que den cuenta de como generar las condiciones para la
construccion de una ciudadania activa y participativa, y los nuevos enfoques
educativos en el marco de la implementacion de la RIEMS en México, asi como
las que surgen debido al proceso de integracion y unificacidbn que experimenta
Alemania y la Union Europea.
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ANEXOS

ANEXO 1: CUESTIONARIO INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Nombre de tu escuela:

Semestre: Grupo:

Estimado alumno (a): Este es un cuestionario pataner tu opinion acerca de algunas
circunstancias, con fines Unicamente de investigadia informacion personal que se te
pide sera tratada de forma confidencial:

Instrucciones: Lee cuidadosamente cada una de laseguntas y elige la opcion que se
acergue mas a lo tu piensas y aplicas en tu vida.

DATOS DE IDENTIFICACION:
1. Edad: 2.Sexo:
3. ¢Trabajas?: 4. Lugar o tipo de actividad en el que trabajas:

CIUDADANIA, INSTITUCIONES Y CULTURA POLITICA

5. ¢ En cual o cuales de las siguientes actividadgesticipas? (Pon una cruz)
Presentarte como candidato/ a delegadotarge
Formar parte de un equipo deportivo
Formar parte de un grupo cultural (coralyteaanza, muasica)
Estar en un grupo que realiza campafas saBdaecogida de alimentos, ropa, etc.)
Ninguna
OTRASESPECITICAN......cuvvreerreiiiiiiiieiriiiiiiriirieeeeenieneenes

6. ¢En qué medida consideras que las siguientes tingiones te han ayudado a
comprender lo mas importante de los siguientes tere@Pon el nimero que consideres
en cada casilla (1=Nada, 2=poco, 3=mucho)

Escue| Intern | TV, Perié | Famil | Igle | Amigos | Yo
la et Radio | dicos | ia sia solo

a) La politica

b) Los

derechos como

joven

c) Lareligion

d) La

sexualidad
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7. ¢ Cuadl ha sido la principal razén que te ha llewdo a participar en una

organizaciéon?

a) para ser tomado en cuenta
b) para hacer amigos
C) para ayudar a otras personas
d) para poder transformar ciertas cosas

e) para defender mis derechos y mis ideas

f) por pasar el rato

8. ¢ Que tan de acuerdo o en desacuerdo estas candmguientes afirmaciones?

Muy de
acuerdo

De
acuerdo

Ni de
acuerdo ni
en
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

a) En una organizacion,
las decisiones deben se
tomadas por los
dirigentes.

b) Para que una
organizacion funcione, e
necesario que todos sus
miembros piensen igual

c) Dentro de una
organizacion es necesal
gue todos sus miembros
tengan los mismos

derechos.

io

9. ¢Que tan de acuerdo o en desacuerdo estas candmguientes afirmaciones?

Muy de
acuerdo

De
acuerdo

Ni de
acuerdo ni
en
desacuerc

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

a) Para resolver los
problemas del pais hay
gue estar organizado.

b) Para defender sus
derechos, los jovenes
deben organizarse.

c) Las organizaciones de
jovenes deben ser
dirigidas también por

jovenes.
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10. ¢ Qué tan de acuerdo o en desacuerdo estas @ndiguientes afirmaciones?

Muy de De Ni de En Muy en
acuerdo acuerdo | acuerdoni | desacuerdo| desacuerdo
en
desacuerdo

a) Me gustaria que en mi
barrio hubiera personas de
diferentes culturas a la mja
y ho me importa de qué
pais fueran.

b) No me gustaria que
vinieran a vivir a mi barrig
personas de diferentes
culturas a la mia.

¢) Me gustaria que
vinieran a vivir personas
de diferentes culturas a la
mia pero solo de algunos
paises, de otros no.

d) Me da igual si vienen @
no vienen

11. ¢ Con qué frecuencia participas en las siguiestasociaciones o clubes?

Mucho Poco Nada

a) Religiosa

b) Deportiva

c) Politica

d) Altruista

e) Otra especificay

12. ¢Cuéantas horas a la semana sueles pasar en $guientes asociaciones 0 en
actividades relacionadas a ella?

la3 4a6 7 0 mas

a) Religiosa

b) Deportiva

c) Politica

d) Altruista

e) Otra éspecificay
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13. Cuando tienen que tomar una decision en tu faha, ustedes:

Intercambian opiniones y todas son tomadas&mta.

Tus padres deciden y tu o los demas miendlertes familia no pueden opinar.

Solo uno de tus padres decide y tu o los sleni@mbros de la familia no pueden
opinar.

14. ¢ Crees que en la actualidad son importantes losnsensos para solucionar
cualquier tipo de situaciones o problemas?

Si
No

15. Las siguientes frases nos explican Idsrechos y deberegie tienen las personas:
Subraya lo que es para(fPuedes subrayar uno o los dos)

a) Tengo eDERECHO / DEBERIe participar en las asambleas de clase.

b) Las personas tieneh DERECHO / DEBERe aprender

c) Las personas tienenRERECHO / DEBERIe trabajar.

d) Las personas tienenERECHO / DEBERIe expresar sus opiniones.

e) Las personas tienenRERECHO / DEBERIe votar.

f) Las personas tienen &ERECHO / DEBERde participar en la vida social de su
Comunidad

g) Las personas tienen géSFRUTAR / MANTENEBN medio ambiente saludable.

h) Las personas tienen qQUBISFRUTAR / MANTENERinas condiciones higiénicas
adecuadas en el lugar donde viven.

16. Si unos amigos que estan realizando una campadiarecogida de ropa usada por
toda tu comunidad te piden que les acompafies, peto padre y tu madre no te dejan
¢, Qué harias?AElige s6lo una opcién)

Iria porque me lo pasaria muy bien.

Iria porque mis amigos me lo han pedido guiero perder su amistad.
Iria porque estan trabajando por una castage ayuda a los demas.
No iria para no desobedecer a mi padre ninaaire.

17. ¢ Con qué frecuencia realizas las siguientes ewees?(Pon una cruz en la casilla que
consideres) (1= Nada; 2= Poco; 3= Mucho)

a) Tirar papeles a la calle

b) Dialogar para resolver conflictos

c) Poner masica a todo volumen

d) Ceder tu asiento en los autobuses y metrosggeltasnas mayores
e) Escribir o pintar en los lavabos o ascensorbiqus
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f) Armar escandalo en la calle

g) Ayudar en la calle a personas que lo necesitan

18. ¢ Ejerceras tu derecho al voto?
Si  (pasa a la pregunta 19)
No (pasa a la pregunta 20)

No lo sé

19. ¢ Cudl es la razo6n principal por la que irias sotar?

Es mi derecho.
Es mi deber.

Porque es la Unica manera de patrticipar.

Si me obligan.

Porque quiero elegir a mis gobernantes.

Otra razon.

20. ¢Cual es la razén principal por la que NO irias votar?

No me interesa.
No sirve para nada.
Me da pereza.

No creo en la democracia.

Otra razon.

21. ¢Crees que una mujer puede desempefiar un carge rectora o de presidenta?

Si
No

22. ¢ Por qué?

23. En tu opinion, ¢ Cuél es el principal problema ge tiene actualmente México?

24. Menciona dos

caracteristicas

que definen

un

bone ciudadano:

25. ¢ Qué tan de acuerdo o en desacuerdo estas @mndiguientes afirmaciones?

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo ni
en
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

a) La politica es cosa de
los adultos.

b) La politica es tanto
para hombres como para
mujeres.

c) Quienes participan er
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politica lo hacen para
buscar su propio
beneficio.

d) El actual gobierno
toma en cuenta las
necesidades de los
jovenes.

26. ¢ COmo se establecen las normas en tu salén dees?

El profesor las impone.

Tanto el profesor como los alumnos damosrsaoges y se va votando por las
mejores.

El profesor nos pide nuestra opinion pefmal él decide.

27. Cuando tienes que realizar un trabajo en equipo

Todos realizamos contribuciones y trabajgmoosgual.
Alguien decide como dividir y cada quien é&ed por separado.
Solo uno o dos realizan el trabajo.

28. En clase tu:

Participas activamente en las discusionesejeatablan.

Escuchas a los demas y al profesor porquessagnte tienen mejores ideas que tu.

No dices nada porque sabes que si diceslpigasas los demas se burlaran de ti, o
simplemente no aceptaran lo que tu crees aunquesdauena idea.

29. Si llegas a tener algun conflicto con un profes donde te sientas discriminado,
tratado de forma injusta o incluso victima de acosti:

Lo comentas con tus padres, otros docerdgsativos con el fin de buscar que se
haga justicia y se resuelva de la mejor manerauacson.

Tratas de solucionarlo por tu cuenta o apmpad amigos buscas la forma de
vengarte.

No lo dices porque de cualquier forma naglieata creer el maestro siempre tiene la
razén y sigues soportando la situacion.

30. Si alguno de tus compafieros tiene un conflictmn un docente tu:
Tratas de ayudarlo a resolverlo.
Tratas de convencerlo de que busque ayuda.

Procuras mantenerte al margen para queaied a ti.

31. Supongamos que ta y tu mejor amigo de clasescsgian en un examen, el profesor
solamente sorprende a tu compafiero, ta:

Le dirias al profesor que tu también estevispiando en el examen.
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No le dices nada pues si no te descubri@paingin problema.
Le dices que tu amigo no tuvo la culpa yearas tu quien estaba copiando

32. En el salon de clases siempre participa un coaifero al que nunca le hablas y te
cae mal, cada vez que habla tu:

Respetas su forma de pensar aunque nalestéserdo con él.

Haces comentarios de burla con otros compmaeerca de lo que dice.

Interrumpes porque consideras que lo gpensas acerca de ese tema es mejor de
lo que él esta diciendo.

33. Supongamos que tienes un profesor de matemascq sientes que no aprendes lo
suficiente con él, ¢qué medida tomarias?

Hablo con el profesor para que me ayude.

No hablo con el profesor.

Dejo pasar el tiempo hasta que sean los eesnestraordinarios.
No lo sé

34. Supongamos que en tu salon de clases comienaadiiscutir violentamente dos de
tus compafieros sobre un problema cualquiera, tu:

Intervendrias para calmar los &nimos ensredmpafieros.
Te alejarias porque no es tu problema.
Llamarias a algun profesor o autoridad espala que calme la situacién.

35. Supongamos que en tu escuela se convoca a pgsir en un foro para analizar los
problemas mas sobresalientes, tu:

Te integrarias a dicho foro.

No estas interesado.

No te inscribirias para participar pero agaslia escuchar las problematicas y
soluciones propuestas porque consideras que edalgterés.

36. ¢, Con qué frecuencia has escuchado en tu escudghates acerca de la vida social y
politica de México?

Mucho Poco Nada

37. ¢Con qué frecuencia consideras adecuado que ls®blen temas politicos en las
escuelas?

Mucho Poco Nada
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38. ¢Crees que es tarea de la escuela preparar & stlumnos para participar en la
vida politica del pais?

39. ¢ Crees que tu escuela cumple con esta misid®&sponde si, no, y porqué:

40. ¢ Cuél crees que es la causa principal que diflta la participacion del alumnado
en la mejora de la vida escoldt (Elige sélo una opcion)

El desinterés del alumnado (cada uno vaaylo)

El no saber cdmo hacerlo, ni a quién dirggrn

La falta de colaboracion y apoyo del prof@ador(no nos hacen caso)
Pensamos que no sirve de nada

Es méas comodo no hacer nada
OTRASESPECITICAN.....uvvveveiiiiiieiiiiiiiiiiiiiiiiieiiereeiieeerneeeeeeeee s

41. ¢En qué medida los siguientes aspectos sirvesrg solucionar los problemas del
alumnado?(Pon una cruz en la casilla que consideres)
(1= Nada; 2= Poco; 3= Mucho)

Tener un delegado(a) de clase

Que el alumnado esté representado en el ConsepaEsc
Hablar con el director(a) del centro

Hacer asambleas

Dialogar con el profesorado

OTROS(ESPECITICAN. .. ..

42. ¢ En qué medida crees que deberias participar das siguientes actividades de tu
escuela?Pon una cruz en la casilla que consideres)
(1= Nada; 2= Poco; 3= Mucho)

En la elaboracion de normas de disciplina

En la creacion de un consejo de alumnado

En la eleccion del director /a

En la eleccion de las actividades extraescolares
En sugerir distintas formas de evaluacion

OTRAS (Especificar) ............ccovciiiiiiiiii i,

COHESION SOCIAL Y DEMOCRACIA

43. ¢Qué tanto confias en la labor que realizan ladguientes figuras?Del siguiente
listado, sefiala en una escala de 1 a 5, dondel® esta maxima:
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El presidente

Los ministros

Los dirigentes politicos

Los diputados

Los dirigentes religiosos

Los militares

Los educadores (0 profesores)

Los empresarios

Los periodistas

Los jueces

Los policias

44. ; Quién crees que deberia gobernar un paigElige sélo una opcién)

Una persona con carisma que sea lider
Personas elegidas por el pueblo

Las personas con negocios importantes
Personas expertas en asuntos politicos glidergo

45. Indica el grado en que las siguientes afirmacgies son buenas o malas para la
democracia:(Pon una cruz en la casilla que consideres)

Muy
mala

Malg

Ni buenaBuena Muy
ni mala buena

Las personas pueden expresar sus opiniones co
libertad.

n

Las diferencias entre personas ricas y pobres so
muy grandes.

=)

12}

El Estado asegura a las personas inmigrantes lo
recursos necesarios para vivir dignamente.

El nimero de hombres y mujeres en las listas de
partidos politicos esta equilibra

0s

Poder elegir con libertad a los y las represensagite
el Parlamento.

La gente joven participa en actividades que ayag
Su comunidad.

an

Tener un tribunal de justicia internacional quegjue

las violaciones de derechos humanos en diferenfes

paises

46. ¢ Cudl de las siguientes afirmaciones sobre Iadrtad individual en un pais

democratico es la méas acertada?Elige solo una opcion)

La persona libre puede hacer lo que quiera.
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La libertad consiste en hacerse valer aghmb a si misma, sin tener en cuenta a
las demas personas.

No hay limite en la libertad de las ciudadagaciudadanos en la sociedad
democratica.

La libertad de una persona termina dondededad dice que puede comenzar a
perjudicar a otras personas.

VALORES

47. Con relacion a la generacion de tus padres yplo que conoces, crees que ahora
los jovenes estan mejor, igual o peor que ellos e#lacion a:

Mejor Igual Peor

a) Conseguir empleo.

b) Tener una vivienda propia.

c) Posibilidades de estudiar.

d) Posibilidad de divertirse.

e) Libertad de opinion.

f) Participacidbn como ciudadano.

48. ¢ Como crees que sea el futuro para las proximgeneraciones en cuanto a sus
condiciones de vida?

mejor
igual
peor

49. Pensando en lo que ha sido tu vida hasta estemento, estas:
muy satisfecho
satisfecho
poco satisfecho
insatisfecho

50. Si te pidieran que describieras a los mexicanesn una sola palabra, ¢ Cual seria?
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ANEXO 2. GRAFICOS

Gréfica 2. Instituciones, ejercicio de poder, derechos y la participacion de los jovenes en las

mismas. Afirmacién 1 (Porcentaje)

En una organizacion, las decisiones
deben ser tomadas por los
dirigentes

W México M Alemania

Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
De acuerdo

Totalmente de acuerdo

55.1

Grafica 3. Instituciones, ejercicio de poder, derechos y la participacion de los jovenes en las

mismas. Afirmacion 2 (Porcentaje)

Para que una organizacion funcione
es necesario que todos sus
miembros piensen igual

m México m Alemania

Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
De acuerdo

Totalmente de acuerdo
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Gréfica 4. Instituciones, ejercicio de poder, derechos y la participacion de los jovenes en las

mismas. Afirmacion 4 (Porcentaje)

Para resolver los problemas del pais
hay que estar organizados

B México M Alemania

Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
De acuerdo

Totalmente de acuerdo

74.4

Gréfica 5. Instituciones, ejercicio de poder, derechos y la participacion de los jovenes en las

mismas. Afirmacion 5 (Porcentaje)

Los jovenes se deben organizar para
defender sus derechos

B México M Alemania

Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
De acuerdo

Totalmente de acuerdo

65.4
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Gréfica 6. Instituciones, ejercicio de poder, derechos y la participacion de los jovenes en las
mismas. Afirmacion 6 (Porcentaje)

Las organizaciones juveniles deben
ser dirigidas por jévenes

| México ®m Alemania

Totalmente en desacuerdo Lg

3.8

En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
De acuerdo

Totalmente de acuerdo
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ANEXO 3.

TABLAS

Tabla 4. Toma de decisiones en familia (Porcentaje).

Cuando tienen que tomar una decision en tu familia, ustedes:

Cumulative

Pais Frequency | Valid Percent Percent
Alemania Intercambio opiniones y 67 87,0 87,0

todas son tomadas en u

cuenta

Mis padres deciden yyo 6 7.8 94,8

no puedo opinar

Sélo uno de mis padres 4 52 100,0

decide y yo no puedo

opinar

Total 77 100,0

No contestd 1

Total 78
México Intercambio opiniones y 69 89,6 89,6

todas son tomadas en

cuenta

Mis padres deciden y yo 5 6,5 96,1

no puedo opinar

Sélo uno de mis padres 3 3,9 100,0

decide y yo no puedo

opinar

Total 77 100,0

No contestd 1

Total 78

Tabla 5. Importancia de realizar consensos (Porcentaje).

¢Crees que en la actualidad son importantes los consensos para
solucionar cualquier tipo de situaciones o problemas?

Cumulative
Pais Frequency | Valid Percent Percent
Aemania  Si 33 47,1\ 47,1
No 37 52,9 100,0
Total 70 100,0
no contesto 8
Total 78
México Si 71 947 94,7
No 4 53 100,0
Total 75 100,0
no contesto 3
Total 78
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Tabla 6. Acciones altruistas y familia (Porcentaje).

Si unos amigos que estan realizando una campaia de recogida de ropa usada por
toda tu comunidad te piden que les acompanes, pero tu padre y madre no te dejan

¢Queé harias?

Cumulative

Pais Frequency | Valid Percent Percent
Alemania Iria porque me la pasaria 21 27,6 27,6

muy bien

Iria porque mis amigos 9 11,8 39,5

me lo han pedido yno

quiero perder su amistad

Iria porque estan 42 C :: D 94,7

trabajando por una causa

justa de ayuda a los

demas

No iria para no 4 5,3 100,0

desobedecer a mis

padres

Total 76 100,0

No contesto 2

Total 78
México Iria porque me la pasaria 2 2,6 2,6

muy bien

Iria porque mis amigos 1 1,3 3,8

me lo han pedido yno

quiero perder su amistad

Iria porque estan 58 78,2

trabajando por una causa

justa de ayuda a los

demas

No iria para no 17 21,8 100,0

desobedecer a mis

padres

Total 78 100,0

Tabla 8. Razones por las que ejerceran el derecho al voto (Porcentaje).

Razones para ejercer el voto MUJERES ALEMANIA|HOMBRES ALEMANIA| MUJERES MEXICO|HOMBRES MEXICO
, Frecuencia iy 9 7 4
Es mi derecho )
Porcentaje 34 31 149 129
Es mi deber Frecuenclla 8 5 8 4
Porcentaje 16 179 1 129
.. .. |Frecuencia 7 3 1 1
Porque es la inica manera de participar :
Porcentaje 14 10.7 21 32
. Frecuencia 3 10 0 0
Porque me obligan -
Porcentaje 26 35.7 0 0
. N Frecuencia 45 2] 19 3
Porque quiero elegir a mis gobernantes :
Porcentaje 90 9.4 404 419
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Tabla 9. Igualdad de sexo en la votacion para jefe de grupo (Porcentaje).

¢ Votarias por una mujer como jefa de grupo?

Cumulative
Pais Frequency | Valid Percent Percent
Alemania  Si 75 @ 97,4
No 2 2,6 100,0
Total 77 100,0
no contesto 1
Total 78
México  Si 77 o7 98,7
No 1 1,3 100,0
Total 78 100,0

Tabla 12. Dificultades del alumnado para la mejora de la vida escolar (Porcentaje).

¢Cual crees que es la causa principal que dificulta la participacion del alumnado en
la mejora de la vida escolar?

Cumulative
Pais Frequency Valid Percent Percent
Alemania el desinterés del 22 28,6 28,6
alumnado (cada uno va a
lo suyo)
el no saber como hacerlo 34 72,7
ni a quiéen dirigirnos
la falta de colaboracion y 7 9,1 81,8
apoyo del profesorado
(no nos hacen caso)
pensamos que no sirve 5 6,5 88,3
de nada
es mas comodo no hacer 5 6,5 94,8
nada
otro 4 5,2 100,0
Total 77 100,0
no contestoé 1
Total 78
México el desinterés del 52 66,7 66,7
alumnado (cada uno va a
lo suyo)
el no saber como hacerlo 16 20,5 87,2
ni a quién dirigirnos
la falta de colaboracion y 3 3,8 91,0
apoyo del profesorado
(no nos hacen caso)
pensamos que no sirve 3 3,8 94,9
de nada
es mas comodo no hacer 3 3,8 98,7
nada
otro 1 1,3 100,0
Total 78 100,0




Tabla 14. Personas idéneas para gobernar un pais (Porcentaje).

ZQuién crees que deberia gobernar un pais?

Cumulative
Pais Frequency | Valid Percent Percent
Alemania  una persona con carisma 3 3,8 3,8
que sea lider
personas elegidas por el 53 @ 71,8
pueblo -
las personas con 1 1,3 731
negocios importantes
personas expertas en 21 26,9 100,0
asuntos politicos yde
gobierno
Total 78 100,0
México una persona con carisma 4 5,1 5,1
que sea lider
personas elegidas por el 19 24 .4 29,5
pueblo
las personas con 1 1,3 30,8
negocios importantes
personas expertas en 54 100,0
asuntos politicos yde
gobierno
Total 78 100,0

Tabla 16. Oportunidades en relacion a la generacion de sus padres (Porcentaje).

Teneruna |Posibilidad |Posibilidad
Oportunidades en relacién a la Conseguir | . Libertad de |Participacid
., vivienda esde esde . 8
generacion de tus padres empleo . . . . opinién n ciudadana
propia estudiar divertirse

. Frecuencia 13 11 47 43 39 21

Mejor ;
Porcentaje 26.5 22.4 94 86 78 43.8
Mujeres lgual Frecuencia 18 15 1 6 11 19
Alemania Porcentaje 36.7 30.6 2 12 22 39.6
Frecuencia 18 23 2 0 8

Peor ;
Porcentaje 36.7 46.9 4 0 16.7
. Frecuencia 3 4 23 22 17 7

Mejor ;
Porcentaje 11.1 14.8 85.2 81.5 63 25.9
Hombres oo Frecuencia 13 6 2 2 8 19
Alemania Porcentaje 48.1 22.2 7.4 7.4 29.6 70.4
Frecuencia 11 17 2 3 2 1

Peor

Porcentaje 40.7 63 7.4 11.1 7.4 3.7
. Frecuencia 5 23 33 33 38 36

Mejor :
Porcentaje 10.6 48.9 70.2 70.2 80.9 78.3
Mujeres leual Frecuencia 14 11 5 9 8 9
México < Porcentaje 29.8 23.4 10.6 19.1 17 19.6
Peor Frecuencia 28 13 9 5 1 1
Porcentaje 59.6 27.7 19.1 10.6 2.1 2.2
. Frecuencia 6 4 19 22 23 18

Mejor :
Porcentaje 19.4 12.9 61.3 71 74.2 60
Hombres leual Frecuencia 2 17 7 7 5 10
México < Porcentaje 6.5 54.8 22.6 22.6 16.1 33.3
Peor Frecuencia 23 10 5 2 3 2
Porcentaje 74.2 32.3 16.1 6.5 9.7 6.7
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