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Padre, no pude tener
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aun mas por confiar enmis aprendizajes.
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A mis alumnos y alumnas,
esto es también por ustedes.
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La formacion de valores es un reclamo que la sociedad realiza ahora con mas
insistencia a la educacion formal, se asume que la escuela debe formar a los
individuos en lo particular y a las nuevas generaciones en lo general. En las
condiciones actuales de la aldea global se entiende cada vez con mas
claridad que los problemas sociales no tienen fronteras politicamente
determinadas y que las nuevas tecnologias facilitan el entendimiento o el
distanciamiento social; somos mas conscientes de que irremediablemente
estamos vinculados mas cercanamente de lo que crelamos. Bajo este

escenario, la formacion de valores recobra vigencia.

Este texto refiere a como se forma €ticamente a los estudiantes de nivel
secundaria en Meéxico y en el nivel secundario 1 en Alemania, esta planteado
como un estudio comparado con una finalidad descriptiva y es resultado de
la investigacion hecha antes y durante una estancia en la Westfalische

Wilhelms-Universitat Munster (WWU) en Renania del Norte —Westfalia.

Se revisan algunos de los antecedentes historicos de los dos sistemas
educativos estudiados respecto a la formacion valoral, su vinculo con sucesos
historicos y las elecciones éticas que cada sistema educativo hacen. Se
considerd particularmente centrar la atencion en el concepto de laicismo
explicito e implicito en cada sistema educativo. Hay tres temas medulares: los
valores, el desarrolio moral y los temas transversales. Al respecto, a partir de
algunas aportaciones tedricas se discuten los hallazgos de la investigacion y
se sefalan algunos aspectos que son coincidentes o divergentes en los
diferentes programas de las asignaturasy como se desarrollan en las escuelas

de nivel secundario.
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Ubersicht

ie Gesellschaft fordert heute die Vermittlung von Werten in der
Dformaren Erziehung mit groRerem Nachdruck ein. Sie setzt voraus, dass
die Schule die Individuen im Speziellen und die neuen Generationen im
Allgemeinen ausbilden soll. In der aktuellen Situation des Globalen Dorfes
wird mit immer groRerer Klarheit verstanden, dass die sozialen Probleme
keine festen politischen Grenzen haben und, dass die neuen Technologien
das Verstehen oder die soziale Distanz befoérdern. Wir sind uns bewusster,
dass wir unvermeidbar miteinander verbunden sind, mehr als wir es
angenommen hatten. Vor diesem Szenarium gewinnt die Vermittlung von
Werten an Bedeutung zurick.
Dieser Text befasst sich damit, wie die Schalerlnnen der Sekundarstufe in
Mexiko und der Sekundarstufe | in Deutschland ethisch gebildet werden. Er
ist als komparative Studie angelegt, mit desiriptivem Ziel. Der Text ist Resultat
der Forschungen, die vor und wahrend des Aufenthalts an der Westfalischen
Wilhelms-Universitat Munster (WWU) in Nordrhein - Westfalen angestellt
wuraen.
Es werden einige Aspekte der historischen Vorgeschichte der zwei
Erziechungssysteme untersucht im Bezug auf die Wertevermittiung, deren
Verknupfung mit historischen Prozessen sowie auf die ethische Auswahl, die
Jjedes Erziehungssystem vornimmt. Dabei sollte die Aufmerksamkeit
besonders auf das Konzept des expliziten oder impliziten Laizismus beider
Erziehungssysteme gelegt werden. Die Analyse konzentriert sich auf die drei
Kernpunkte: Werte, moralische Entwicklung sowie transversaie Themen.
Dazu werden ausgehend von einigen theoretischen Fundierungen die
Forschungsergebnisse diskutiert und auf einige Aspekte hingewiesen, in
denen die verschiedenen Programme und Facher Ubereinstimmen oder
divergleren und wie sie sich entsprechend in den jeweiligen Schulen der
Sekundarstufe entfalten.

Schldsselworter: Wertevermittlung, Laizismus, Moralentwicklung, transversale Themen




he value education is @ need that the society requires now with the hard
Tinsfstence in the formal education, the school has the job to educate to the
individual in particular form and the new generations in a general way. In
actual conditions global village is the clearest that the social problems do
not have political frontiers and the new technologies make easy the
understand social distance; we are more conscious that we are terribly
linked, closer than we believed. On this way, the value education has live

again.

This text has how the students are ethically formed in a secondary schools in
Mexico and in the secondary level 1 in Germany, this is a compare study
with a descriptive finality and the results of the research conducted before
and during a residence in the Westfalische Withelms-Universitat Munster

{WWU) in North Renania- Westfalia.

It was made some reviews about the history of two educative systems
studied respect to the value education, their relationshio between historical
events and the ethical choices that each educative system has made. It was
considered to put a central attention in the concept of the explicit or implicit
secularism in each educative system. There are three central issues: values,
moral development and the transversal topics. About, from some theoretical
contributions are discussed research findings and identify some issues that
are coincident or divergent in the various programs of subjects and how

they develop in the secondary school level.

Key words: value formation, secularism, moral develop, transversal topics.
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INTRODUCCION

A la escuela como institucion se le piden muchas cosas, de manera directa o indirecta;
todas las personas en mayor o menor medida podemos hacerle un reclamo a las
instituciones educativas porque entendemos o creemos que debe cumplir con metas
claras de formar a los individuos en lo particular y a las nuevas generaciones pensando

de manera mas general.

St pedimos que cualquier persona mas © menos entendida del tema educativo
nos haga un listado de los aspectos en que se debe formar a los estudiantes de
cualguier nivel, sin duda podremos distinguir en ese listado mas de un referente a algin
valor ético.

Se pide a la escuela desde diferentes frentes educar en la democracia, en el
respeto, en la civilidad, en la autonomia, en la igualdad, en el compromiso social, en la
empatia, en la solidaridad... etc. Y esto no es un reclamo reciente, pero si es el matiz con
el que ahora se esta dando esta exigencia.

Somos aheora ciudadanos del mundo, habitantes de la aldea global, hemos
tomado conciencia de que los problemas sociales no tienen fronteras politicamente
determinadas. Las nuevas tecnologias facilitan el entendimiento o el distanciamiento
social, el cuidado del medio ambiente en nuestra localidad no tiene impacto si a diez mil
Kilbmetros se hace exactamente lo contrario; somos mas conscientes de que
irremediablemente estamos vinculados mas cercanamente de o que creflamos, es
momento de reconocer mas las coincidencias que las diferencias.

Y en este ya no tan nuevo escenario, mas alla de los asuntos académicos de
ciencias puras, la formacion ética cobra relevancia para promover diferentes y
respetuosos acercamientos entre los que al final de todo, no somos tan diferentes; para
el tendido de puentes que inicien, mantengan o recompongan la comunicacion; para

consolidar acuerdos entre iguales partiendo de aceptar las diferencias.




De eso habla este texto, de como se forma eticamente a los estudiantes de nivel
secundaria en Meéxico y del nivel secundario 1 en Alemania, esta planteado como un
estudio comparado con uha finalidad descriptiva, la modesta pretensiéon es compartir
'os hallazgos hechos luego de haber adquirido elementos teodrico - metodologicos en
las aulas del Instituto de Ciencias Sociales y Humanidades (ICSHu), en la Universidad
Autonoma del Estado de Hidalgo (UAEH) para afinar la mirada e iniciarme como

investigador.

Este documento que resulta de la investigacion hecha antes y durante una
estancia en la Westfalische Withelms-Universitat Mlnster (WWU) en Renania del Norte
—Westfalia, no tiene la pretension de arrojar luz sobre temas que ho sean ya conocidos,
no esta pensada mas que para entrenar la capacidad de asombro ante lo que antes
pensaba tan cotidiano, porque luego de mas de una década de ser docente uno puede
llegar a pensar que la educacion es un objeto de estudio sencillo de abordar. Nada mas

equivocado,

Nunca como en estos tiempos, la escuela debe replantearse su papel, no solo es
objeto de exigencias a nivel local, sino que esta siendo objeto de evaluaciones a nivel
internacional, cuestionables o no los fines de tales evaluaciones, obligan por si mismas a
los sistemas educativos a reflexionar qué rumbo debe tomar la educacion en un pais.
En Alemania ocurric tras el encuentro con los resultados del Programme for

International Student Assessment' {PISA) en la década de los 1990 's.

En Mexico, el tema educativo no degja de estar en la agenda, sea por las
implicaciones politicas o por las reformas que desde el afio 1993 se han sucedido
constantemente, de modo que ahora estamos ante una actualizacion de los programas

de estudio para la educacion secundaria.

Bajo este escenario, la formacidn de valores no pierde vigencia, hay quienes
advierten que la escuela esta haciendo una rotacion para concentrarse mas en la

formacion ética, en dotar de un mayor sentido humanistico a los estudiantes, aungue

T Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes.
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no comparta del todo esta vision, espero que asi sea, porque en el terreno de la
formacion ética como se advettira a lo largo de este documento el trabajo se antoja

arduo.

En el apartado de la Construccion del objeto de estudio se encuentra la
referencia al porqué de la eleccion de esta tematica, cuales son las implicaciones de
hablar de formacion de valores se presenta la hipdtesis central a través de la cual se
organizé el trabajo de campo y se decidid hacer el analisis de la informacién que se

encontro en el desarrollo de la investigacion.

Desarrollar un capitulo que abordara los Antecedentes historicos de los dos
sistemas educativos estudiados respecto a la formacion valoral y su vinculo con etapas
histéricas concede atencion a la importancia del tiempo — espacio en la determinacion
ae las elecciones eticas que cada sujeto o institucion hace. Si bien es un acercamiento,
se trato de que respondiera a la pregunta sobre que eventos socio-histéricos influyeron

en las crientaciones que tomaron los programas de educacion secundaria.

Se considerd particularmente centrar la atencidon en el concepto de lalicismo que
subyace en cada sistema educativo, asi al final de este capitulo puede el lector hallar ya
algunos puntos de encuentro y desencuentro entre la politica educativa alemana y

mexicana respecto a este tema.

En el capitulo de discusion tedrica, hay tres temas medulares: los valores, el
aesarrollo moral y los temas transversales. Sobre ellos se hace una exposicion de los
autores mas relevantes que han influido en el entendimiento de estos conceptos, y a
partir de esas aportaciones se discuten los hallazgos de la investigacion. En el primer
tema se hace una justificacion de como se asume en concepto de valor en este
documento y las razones tedricas de ello. Sobre el desarrollo moral, si bien no es la
intencion de la investigacion dilucidar el estadio moral de los estudiantes, si ofrecen la
posibilidad de advertir cuales son las discusiones tedricas respecto al tema y justifica el

proceder metodologico en las aulas a partir de esas concepciones. Por ultimo se habla

"




de los temas transversales, sus caracteristicas y los retos que distintos autores identifican

para su aplicacion en las escuelas.

En e! capitulo Marco metodoldgico se da cuenta de como se configurd la
investigacion con una orientacion cualitativa — descriptiva. Se discute brevemente sobre
los estudios comparados y se hace referencia a los instrumentos de los que

mayormente se ech® mano para consolidar el proceso de la investigacion.

En este mismo capitulo se presenta un acercamiento a las discusiones hechas
acerca del tema de que se ocupa este documento; primeramente se hizo bajo un
criterio de investigaciones de corte histérico respecto al tema de estudio,
posteriormente se mencionan aportes diversos referidos a la formacion ética en

educacion secundaria y algunos estudios comparados en ese mismo sentido.

En el capitulo V Analisis e interpretacion de resultados. Dos experiencias en la
formacion de valores, podemos encontrar en tres apartados algunos de los hallazgos
mas relevantes, primeramente los referidos al concepto de laicidad y sus implicaciones
en los dos sistemas educativos. Posteriormente se hace un recorrido histérico desde el
ano 1960 en Meéxico sobre los valores en que se debia formar a los estudiantes de
educacion secundaria al tiempo que se hace ese mismo abordaje en las actuales
asignaturas de Religion y de Filosofia aplicada que se pueden cursar en Westfalia,
Alemania. Este capltulo termina con el subtema Los temas transversales y otras
estrategias para la formacion de valores; en ese apartado se hace una discusion sobre
el deber ser y las dificultades para que ocurra, se hace una comparacion entre algunos
aspectos que son coincidentes en los diferentes programas de las asignaturas y como se

desarrollan en las escuelas de nivel secundario.

Finalmente el apartado de Conclusiones, permite que a través de su lectura se
puedan insistir en los hallazgos hechos y en sefialar los retos que se identifican como
aspectos a enfrentar en lo inmediato a nivel personal asumiéndome como un

investigador en ciernes.
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I. LA CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A) La formacion de valores.

La formacidn en valores en la educacion escolarizada se puede justificar desde
diferentes perspectivas, quizas en la que mas coincidencia se encuentre es por la
necesidad que tenemos como individuos y ciudadanos de comprometernos con
principios éticos que permitan evaluar nuestras propias acciones y las de los demas; esto
permitiria la consecucién de dinamicas sociales con mayor apertura al didlogo, mayor

apegeo a la democracia y respeto a la diferencia cultural y personal.

En México, en la educacion secundaria las asignaturas de Geografia de México y
del mundo, Historia y Formacion Civica y Etica (FCyE) conforman una linea curricular
que pretende que los alumnos y alumnas “asuman las actitudes, los valores propios de
las sociedades democraticas, en especial aquellos que garantizan el respetos a otras
culturas y la solidaridad con los demas” (SEP, 2009, p. 8). La intencién ha sido desde el
aho 1999, particularmente en la asighatura de FCyE, que los estudiantes desarrollen su
capacidad critica respecto a los principios que la humanidad ha conformado a lo largo

del tiempo y sentar las bases para que reconozcan la actuacion libre y responsable.

En lo anterior podemaos inferir una perspectiva tedrica que tienae a la autonomia
moral, a la consolidacion del juicio critico en los estudiantes y a su capacidad de analisis

en un contexto que puede presentar valores controvertidos.

Las propuestas pedagdgicas que se enuncian como “educacion en valores” o
“educacion moral” y otras denominadas como educacion politica o ciudadana,
educacion para los derechos humanos, educacion intercultural, del caracter, etc,, si bien
no son intercambiables pues cada una parte de sustentos tedricos diferentes sobre el

desarrollo humano, particularmente en lo moral, tampoco se excluyen.
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La formacion de valores se entiende como un proceso sistemico,
pluridimensional, intencional e integrado que garantiza la formacion y el desarrollo de
'a personalidad moral. Como tal no es sélo dependiente del entorno escolarizado ni
limitado a tal espacio. Influyen las intenciones curriculares, la familia, el entorno social

que envuelve el acto escolarizado.

Intencionalizar los valores en el proceso de ensefanza-aprendizaje se refiere a
determinar los sistemas de valores y sus contenidos en el diseho curricular, precisar los
principios didacticos que condicionan una manera especifica de planificar, ejecutar y
evaluar el proceso de ensefhanza-aprendizaje, que influyen en un nuevo tratamiento de

las relaciones de los componentes de la didactica.

En consecuencia con lo anterior, el abordaje de la formacion de valores como
objeto de estudio requiere de mirarlo desde diferentes angulos. El hacer un estudio de
caso nos permite mirar algo especifico y complejo, la formacion de valores en algunas
escuelas de Renania del Norte — Westfalia, Alemania, nos permite contrastar el como
se atiende a la formacion valoral de los estudiantes de! nivel secundario 1 y en este caso
particular se considerara la laicidad en la educacion, su influencia en la escala de

valores, y el impacto de los temas transversales.

B) Hipotesis central.

La formacion de valores en los contextos escolarizados es influida por la concepcion de
laicidad explicita en la normatividad del sistema educativo e interviene en la jerarquia
de valores que se promueve en las aulas y en la escuela a través de los temas

transversales.

El termino laicidad para la Real Academia de la Lengua Espanola (RAE), refiere a
dos acepciones, la primera mayormente vinculada al termino /aico que surgio para
designar a quienes no desempenan funciones religiosas. La segunda, que es la mas
conocida, en terminos de la RAE, se entiende por laicidad, independiente de cualquier

organizacion o confesion religiosa; sin embargo, Roberto Blancarte discute este
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enfoque reduccionista y hace referencia a “un régimen social de convivencia, cuyas
instituciones politicas estan legitimadas principalmente por la soberania popular y (ya)
no por elementos reHgiososZ” {Blancarte, 2000, pag. 117), arrivamos asi al entendido de
que la educacion laica o bajo un principio laicista, esta alejada de cualquier religion o

credo que determine lo que se debe ensenar.

Para Fernando Savater {2004), en la escuela publica solo puede resultar
aceptable como ensefanza lo verificable [aquello que recibe el apoyo de la realidad
cientificamente contrastada en el momento actual) y lo civilmente establecido como
valido para todos (los derechos fundamentales de la persona constitucionalmente
protegidos), no lo inverificable que aceptan como auténtico algunas religiones o las

obligaciones morales fundadas en alglun credo particular.

Desde esta perspectiva la formacion catequistica o confesional de los
ciudadanos, segun Savater, no tiene por quée ser obligacion de ningun Estado laico,
aunque naturalmente, indica, debe respetarse el derecho de cada confesion a predicar
y ensehar su doctrina a quienes lo deseen. Mas adelante se amplia esta discusion

haciendo el analisis y confrontacién entre México y Alemania.

Respecto a la jerarquia de valores, se entiende en este documento que no existe
una escala universal, si bien desde Max Scheler®, varios autores han esbozado
clasificaciones de valores, proponiendo una gradacion © no de ellos. Sin animo de
reduccionismo en este documento acudimos al término jerarquia de valores para
referirnos a los valores que los sistemas educativos asumen como importantes de
fortalecer en los estudiantes del nivel secundario {7° a 9° grado en el sistema educativo
aleman), ello no implica necesariamente una gradacién aprioristica de los valores, es

meramente descriptiva de lo que los documentos sefalan.

2 Para Blancarte la laicidad no fiene porqué ser identificada de manera exclusiva con la separacion entre el
estado vy las iglesias, con la forma republicana de gobiemo o con algunas formas de tolerancia religiosa; ni
con &l respeto a los derechos humanos, ni con la neutralidad del Estado en materia de valores. La laicidad
estd vinculada a ello sin que un solo elemento la defina.

3 En su obra de dos volumenes “El formalismo en la ética v la ética material de lcs valores” (1913-1714)
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La transversalidad en la ensefanza de valores es motivo de analisis,
considerando que en Meéxico, la formacidn de valores es uno de los gjes transversales en
la educacion basica y que especificamente se sefiala en los documentos rectores de la
educacion secundaria; no asi en Alemania en la que los documentos rectores no
consideran una metodologia especifica para la ensenanza de valores, aun mas
considerando que cada Estado (Bundeslander) de la Republica Federal de Alemania
(RFA) plantea sus programas basicos de estudio y cada escuela disefa los especificos
para cada asighatura. Sin embargo, con o sin gjes transversales, existe una formacion
en valores implicita {o explicita); en esta investigacion se parte de lo propuesto desde
los programas de estudio en Mexico, y se contrasta con lo que ocurre en algunas
instituciones educativas alemanas respecto a los supuestos téorico metodologicos que

subyacen.

C) Los objetivos de la investigacion.

e Discutir lo valores que se plantean en el Curriculum de educacion
secundaria en Mexico y Alemania.

e Reconocer la importancia del momento historico en que se estructuraron
los planes de estudio para lograr una panoramica que permita explicar la
necesidad de formar a los estudiantes en determinados valores.

e Reconocer que estrategias metodologicas se proponen desde el
curriculum para la ensefanza de los valores en los dos sistemas

educativos.
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Il. ANTECEDENTES HISTORICOS.

A) La formacion valoral en la educacion secundaria en México.

La educacidn secundaria en México, tal y como la conocemos actualmente, se
establecid en 1925, en ese momento se pensd en preparar a quienes aspiraban a
estudiar alguna carrera profesional. “La secundaria adquirio carta de ciudadania en el
sistema nacional de educacién en los afios posteriores a la Revolucion Mexicana (1921)
y se establecid su obligatoriedad hasta los primeros afos de la ultima década del siglo
XX". (Zorrilla 2004, s/p).

La secundaria empezo a considerarse parte de la educacion basica mexicana en
el Programa de Modernizacidn Educativa del entonces Presidente de la Republica
Mexicana, Lic. Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), adquiriendo caracter legal en
1993, al modificarse el articulo tercero constitucional con el objetivo de que integrara,

Jjunto a la primaria, un ciclo de educacion basica obligatoria de nueve grados.

La educacion secundaria desde su constitucion como tal “se concibid como una
prolongacion de la educacion primaria con énfasis en una formacion general de los
alumnos, es decir, su naturaleza se definid como estrictamente formativa (...) en Mexico
se Denso como un paso necesario para continuar estudiando, una escuela para la

escuela”. (Zorrilla 2004, s/p).

Desde el momento de su instauracion legal hasta el afo de 1940 hubo tres
reformas a los planes de estudio®, es Torres Bodet® quien pretendié eliminar el sentido
socialista que habia institucionalizado el entonces expresidente Lazaro Cardenas, y puso

las bases para un mejor ordenamiento de las escuelas secundarias.

41926 a 1931, de 1932 a 1935, 1936 a 1940.

3 Jaime Tomres Bodet, fue Secretario de Educacion Piblica por primera vez de diciembre de 1943, a
noviembre de 1946 en los Oltimos tres afios del gobiemo de Manuel Avila Camacho v la segunda ocasion, fue
entre 1958 v 1944 durante el periocdo de Adolfo Lépez Mateos.
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Hasta antes de 1958 solo existio un tipo o modalidad de educacion secundaria,
a la que posteriormente se le denomind general para distinguirla de la que se denomina
secundaria técnica, esta Ultima, ademas de ofrecer una educacion en ciendas y
humanidades, incluyo actividades tecnoldgicas para promover una preparacion para el

trabajo.

El programa de estudio de 1964 para las escuelas secundarias estipulaba que se

debia trabajar la asignatura de Civismo, con las finalidades de:

.- Inculcar a los alumnos el amor a la patria.

2- Hacer comprender al adolescente lo que significa formar parte de una
sociedad que se funda en los principios de la democracia.

3- Informar a los escolares sobre la organizacion social, econdmica y juridica del
pais, para que, llegado el momento, estén capacitados para actuar convenientemente
en la vida nacional.

4.- Hacer comprender a los alumnos el significado e importancia de la familia
como base de la organizacion social.

5.- Crear la conviccién de que la Educacion Civica es, en parte, educacion moral,
direccion de la voluntad para encauzar los impulsos positivos, dominar las tendencias
destructivas en los individucs, tratando de formar y realizar valores éticos universales.
(SEP 1964, p. 183)

“En el aho de 1968, la telesecundaria comenzd de manera experimental y, un
aflo mas tarde, se integrd de manera ya formal al sissema educativo nacional.”
(Zorrilla 2004, s/p).

El presidente de la Republica Mexicana (1970-1976), Luis Echeverria Alvarez
Impulsé una reforma educativa, argumentando que el problema central era que 1a
educacion no estaba respondiendo a las demandas sociales. Se acordd que la
secundaria al igual que la primaria se organizaria por areas de conocimiento en vez de
asignaturas, dichas areas fueron: matematicas, esparfiol, ciencias naturales —que
agrupaba biologia, fisica y quimica—, ciencias sociales —histeria, civismo y geografia—,

ademas estaban las materias de tecnologia, educacion fisica y educacion artistica.
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Los Planes y programas empezaron a operar desde 1976 y surgieron de las
Resoluciones de la Asamblea Nacional Plenaria del Congresoc Nacional Técnico de la
Educacion, celebrada en agosto de 1974, mejor conocidas como Resoluciones de

Chetumnal. Respecto a la Educacion Civica se sehala:

“Es una disciplina escolar formativa, que requiere el aporte de conocimientos
derivados de la historia, la geografia, la sociologia, la psicologia, el derecho, la
politica, la economia, etc. (...) Pretende lograr la socializacion del alumno a traveés
de la adquisicion de actitudes de respeto a la ley, de tolerancia de opiniones, de
lz lealtad a los ideales, de cooperacion a la resolucion de problemas vy,
principalmente, de participacion activa en la vida econdmica, politica y social de
ia comunidad™ (SEP, 1974, p. 333).

En esta reforma se asumia que si se consideraba al alumno como “un individuo
que forma parte de una realidad social en constante transformacion, debemos
proporcionarle todos los elementos para que él llegue a conocer esa realidad”. (SEP,

1974, p. 334).

Una caracteristica de este programa de estudios fue la formulacion de objetivos
claros, precisos y en términos de conducta observable, ademas se tendia a contener
solamente los objetivos que un estudiante pudiera alcanzar con plenitud a traveés de un

esfuerzo normal.

En el Plan de Estudios se ofrecen dos estructuras programaticas equivalentes:
por Areas de Aprendizaje y Asignaturas. La diferencia sustancial es la fragmentacién
curricular: dentro del Plan de areas implica ocho cursos simultaneos por grado, mientras

que en el de asignaturas son doce.

Se puede reconocer que “Durante el siglo XX, en México se privilegio la
formacion civica como una manera de contribuir a la unidad nacional —-sobre todo al
termino de la revolucion—-y a la consolidacion del Estado como garante de la justicia
social” (SEP, 2006, p. 10); esta postura con énfasis nacionalista en la formacion en

valores prevalecio hasta la reforma del 1993.
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El Plan de Estudios 1 993 plantea que sus antecedentes son las consultas previas
del Plan Nacicnal de Desarrollo (1989-1994), el Programa para la Modernizacion
Educativa [1989-1994), los Planes y Programas denominado “Prueba Operativa” y el
“Nuevo Modelo Educativo” propuesto por el Consejo Nacional Tecnico de la Educacion
de 1991. Dicho Plan establece que la ultima etapa de la transformacion de los Planes y
Programas de Estudio se sustenta en las orientaciones del Acuerdo Nacional para la

Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB).

En esta reforma se decide el trabajo por areas del conocimiento y se restituye el

Civismo para primer y segundo grado.

“El propdsito general de los cursos de Civismo es ofrecer a los alumnos de
secundaria las bases de informacion y orientacion sobre sus derechos y sus
responsabilidades, relacionados con su condicion actual de adolescentes y
también con su futura actuacion ciudadana {...), que los estudiantes hagan
propios algunos valores sociales bien definidos: la legalidad y el respeto a los
derechos humanos fundamentales, la libertad y la responsabilidad personales, la
tolerancia y la igualdad de las personas ante las leyes, la democracia como forma
de vida”. (SEP, 1993, p. 127)

Se pueden advertir como sefiala Pablo Latapi (2003) citado en SEP (2006, pp 13-

15) algunas tradiciones en estos enfoques que se le dieron a la asignatura:

La inculcacion, vinculado con una perspectiva tradicional, en la que existen
valores absolutos e inamovibles, este enfoque pondera la promocion de valores y
actitudes deseables para la autoridad de los adultos y el conjunto de la sociedad. Se
considera que la repeticion discursiva y la obediencia acritica garantizan la adquisicion

de valores.

Otra tradicion fue el relativismo desde este punto de vista, no se privilegia un
tipo particular de valores porque se considera que éstos son relativos, pues dependen
de las situaciones. Por lo tanto, el papel del docente y de la escuela es marginal, ya que

no promueven una orientacion valoral especifica.
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En una tradicion vivencial se brinda un peso importante a las experiencias que
tienen lugar en la convivencia diaria. Se considera que en todos los ambitos expresan

valores.

El enfoque reflexivo-dialogico brinda especial atencion al desarrollo evolutivo de
la moralidad de los educandos, el cual imprime caracteristicas singulares a los juicios
morales que son capaces de emitir. Asimismo, atiende tambien de manera especial la
capacidad racional de los alumnos para elegir entre diferentes opciones valorales, al
tiempo que consideran valores sustantivos, inspirados por los derechos humanos y la

democracia, como criterios para uha actuacion justa.

Es en esta Ultima tradicion en la que se pretendid orientar a la formacion en
valores en la reforma especifica de 1999, cuando la asignatura de Formacion civica y
ética (FCyE), emerge en la educacion secundaria; se reforman los programas de estudio
de la asighatura de Civismo | y ll; se plantea a la FCyE como una asignatura con un

enfoque formativo:

En cuanto busca incidir en el caracter del educando, en sus valores, en su
practica social, en sus actitudes, en sus destrezas, en la amplitud de sus perspectivas, y
en el conocimiento de si mismo. {...) La asignatura esta basada en los valores de la vida

democratica y busca promoverlos. (SEP, 1999)

En el Acuerdo 253°% mediante el que se formalizaba la actualizacion en los
programas de educacion secundaria, se sefialan algunas orientaciones didacticas que
no son explicitas respecto a la educacidn en valores o a la transversalidad en la

formacion valoral.

En este programa se sehala que el objetivo general es proporcicnar elementos
conceptuales y de juicio para que los jovenes desarrollen la capacidad de analisis y
discusion necesaria para tomar decisiones personales y colectivas que contribuyan al

mejoramiento de su desempeho en la sociedad.

6 Publicado el 03 de Febrero de 1999 en el Diario Oficial de la Federacion. México.
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En el afo 2006 se reforma de nuevo la asignatura y pasa de impartirse a los tres
grados a solo abordarse a partir del segundo grado. El enfoque formativo se preserva y
en su fundamentacion se sefala que “la formacion civica y ética es un proceso que se
desarrolla a lo largo de toda la educacion basica” (SEP, 2007, p.9), aseveracion que
desde el programa 1993 se sostenia; el matiz radica en que el programa 2006 hace

énfasis en algunas dimensiones:

La primera dimension refiere al tiempo curricular asignado a la asignatura, el

cual esta destinado a contenidos particulares que el programa sefala.

Una segunda dimensién comprende la contribucion de todas las asignaturas del
curriculo al desarrollo de la reflexion clvica y ética (...) Las actitudes y los valores que se
promueven en todas las asighaturas constituyen elementos para establecer vinculos

transversales entre ellas. (SEP, 2007. P.9)

La tercera dimension se refiere al ambiente escolar. Las tres favorecerian el

desarrollo de la autonomia y responsabilidad en la vida diaria.

En este programa de la asignatura de FCyE la inclusidn de “competencias civicas
y éticas” estan articuladas en torno a 3 gjes formativos. Uno de ellos es la Formacion

ética:

Tiene como referencia central los valores universales y los derechos humanos
(...). Se orienta al desarrollo de la dimension ética de los alumnos mediante experiencias
que les lleven a conformar, de manera autonoma y racional, principios y normas que

guien sus decisiones, juicios y acciones. (SEP, 2007, p.13)

En el plan de estudios 2006 de educacion secundaria la formacion en valores es

sefalada como uno’ de los “contenidos transversales que se abordan, con diferente

7 Los ofros campos son: Educacion ambiental, educacion sexual y equidad de género.
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enfasis, en varias asighaturas”. (SEP, 2007, p. 21) Y sefhala que es responsabilidad de

toda la escuela el desarrollo de los contenidos transversales.

En retrospectiva el programa de FCyE 1999 respecto a la formacion de valores
sefiala que “esta presente desde la escuela primaria, donde se procura que los
estudiantes se gjerciten en la toma de decisiones individuales y colectivas conforme a
determinados valores, y que experimenten conductas apegadas a procedimientos
democraticos en la escuela” (SEP, 1999, s/p). En el programa 2006 se sefialan los temas
transversales pero no se abunda en la metodologia especifica para el abordaje de tales

temas.

B) La formacion valoral en el nivel secundario 1 en Alemania.

1. Breve historia del sistema educativo aleméan

Los origenes del sistema educativo aleman pueden rastrearse en la temprana Edad
Media, si consideramos que la iglesia se responsabilizaba de formar a los futuros clérigos
al tiempo que educaba a los hijos de las familias aristocraticas de la época; si bien no era
un sistema educativo forma! y normado, permitic que posteriormente surgieran

escuelas para la clase alta.

La Reforma luterana® contribuy® decisivamente al desarrollo extenso del sistema
educativo en Alemania. A partir del siglo XVill la escuela empezd a estar al alcance de la
mayoria de los nihos tanto en las zonas rurales como en las zonas urbanas y la

educacion basica adquirio cada vez mas importancia.

“Lutero fue pionero en abogar por la ensefanza obligatoria, insistiendo en que
las autoridades estatales fundasen escuelas y obligasen a la gente a hacerlo, ya que la
formacion de la juventud era para Lutero obligacion del Estado y no de los individuos”
(Lyanga, 2006, p. 10Z).

8 El reformador Martin Lutero (1483 - 1544) entendia la preparacion de los cristionos para la gloriosa vida del
mds alld a base de instruirles en los deberes para con el hogar, el Estado v la Iglesia.
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“Se considera que Alemania es la cuna de los sistemas educativos
contemporaneos por su temprano interes por sistematizar la educacion y
establecer la obligatoriedad de la ensehanza. Ya en 1736 se establece el Plan
General de Escuelas” (Gonzalez Munoz, Et.Al, 1995, p. 26).

La educacion primaria obligatoria y gratuita de ocho anos en el Reino de Prusia
en 1763 se puede considerar un hito en la historia de la educacion: a partir de finales

del siglo XVl casi todos los nihos iban a la escuela.

Para garantizar una cierta calidad de educacion, Prusia instauro un certificado
estatal que se necesitaba para ser profesor (1810) y el Abitur'® (1788), que mas tarde
llego a ser la condicidn para el acceso a las universidades. Sin embargo, las mujeres no

fueron admitidas en las universidades hasta 1919,

Durante el Imperio Aleman el sistema escolar se centraliza con el fin de

establecer estandares en el sistema educativo.,

Se crearon cuatro clases de escuelas:
e Gymnasium (9 grados, se estudiaba latin, griego y una lengua moderna)
e Realgymnasium (9 grados, se estudiaba matematicas, ciencias naturales,
latin y lenguas modernas)
e Oberrealschule (9 grados, se estudia ciencias, matematicas y lenguas
modernas)
e Realschule (6 grados, no permitia la entrada a la universidad pero

preparaba a los alumnos en una formacion profesional técnica)

? Prusia (precursor de la actual Alemania) fue el primer reinado / pais en construir el armazdn de un sistema
de educacion nacional. En el Siglo XV, gracias al interés del Rey Federico Guillermo I. H Plan General de
Escuelas de 1736 definid los principios regulativos del sistema educativo; en 1743 se legisld sobre la educacion
obligatoria de los nifos, la formacion y refribucion de los maestros, las materias a estudiar y los métodos de
ensenanza.

10 Es una denominacion utilizada en Alemania, Finlandia vy Estonia para los exdmenes que los alumnos tienen
al final de su educacion secundaria, por o general después de 12 o 13 afos de escolaridad.
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“Desde 1870 se impone el sistema educativo de doble via. El ramal minoritario y
de mayor prestigio tenia como tronco fundamental el Gymnasium; el otro ramal
se iniciaba con la escuela popular elemental y podia continuarse con una
escuela de formacion practica. Se inicia de esta manera un sistema dual.”
(Gonzélez Muhoz, Et.Al, 1995, p. 26)

Algunos pedagogos discuten actualmente sobre la diferenciacion en los tipos de
escuela, se pretende incluir en la actual agenda educativa la discusion de una escuela

unitaria; esta propuesta en Alemania ha encontrado oposicion desde el afo 1900.

Con la RepuUblica de Weimar'' (1919-1933), la educacién primaria de cuatro
afos en la Volksschule (Escuela del pueblo) se hizo universal y gratuita en toda
Alemania. Quienes tenian suficientemente dinero y un buen promedio podian seguir
estudiando luego en la Mittelschule (Escuela intermedia). Para entrar a una escuela

secundaria, era preciso pasar un riguroso examen despues del cuarto grado.

“Durante la Republica de Weimar tuvo lugar un cambio en las formas y en las
cuctas de participacidn educativa de los hijos de obreros y de las mujeres. A
partir de 1933, dichos exitos fueron neutralizados y aniguilados. Como
caracteristica tipica del sistema educativo aleman sobreviven solamente unos
ciclos educativos de elite en las escuelas tipo Gymnasium.” (Tenortb, 1995, p.
29)

Durante la época del nacionalsocialismo {1933-1945), la ideclogia nazi influyo
en gran medida la educacion escolar, pero el sistema no fue modificado. En las
escuelas, los profescres democraticos fueron suspendidos del servicio, jubilados ©
trasladados a puestos insignificantes y los ‘luchadores antiguos” del partido nacional
socialista ascendieron a funcionarios del Ministerio de Ensefianza, a inspectores

superiores y a directores de ensenanza.

Al final de la Segunda Guerra Mundial, el 23 de Mayo de 1949, la Grundgesetz

far die Bundesrepublik Deutschland {Ley Fundamental para la Republica Federal de

T H 2 de noviembre de 1918 cae el Imperio Alemdn como consecuencia de la abdicacion de Guillermo I, en
enero de 1919: se reunid en la civdad de Weimar la Asamblea Nacional constifuyente y se celebraron
elecciones, esto dio paso alinicio de la Repliblica de Weimar (1919 -1933).

25




Alemania) asegurd que la soberania sobre el sistema educativo corresponde a diversos

Bundeslander {Estados federados), para la Alemania Occidental.

En ese marco legal “es competencia de los estados federados establecer los
objetivos de la ensenanza, las normas para crear y mantener escuelas, la formacion y
perfeccionamiento del profesorado, para el funcionamiento de los centros, libros de

texto, becas, etcétera.” (Gonzalez, Iniesta, EL Al 1995, p. 26)

En la Republica Democratica Alemana (RDA), {1949-1990) el sistema educativo
tuvo un desarrollo centralista. Era obligatoria una Einheitsschule (Escuela general) de
ocho afos, luego seguia una Erweiterte Oberschule (Instituto de ensefianza secundaria

ampliada) de cuatro afos en sustitucion del Gymnasium.

Al reunificarse en las dos Alemanias en 1990, la estructura del sistema educativo
de la Alemania Cccidental (RFA, Republica Federal Alemana) fue aplicada a los estados
de la Alemania Oriental (RDA, Republica Democratica Alemana). La Grundgesetz no
sufrio modificaciones notables en sus apartados referidos a la educacion, los cinco'”
Bundeslander (Estados Federados) de la RDA asumieron el sistema educativo de la

Republica Federal.

En Berlin, considerando el margen de soberania en la administracion del sistema
escolar “entre 1948 y 1951 incluso se elimind el sistema escolar de tres opcicnes, y en su
lugar se instaurd una sola escuela igual para todos Gesamtschule (Escuela integrada),
aunque esta medida se retiro a principios de la decada de 1950.” (Prats y Raventos,

2005, p. 155)

La Gesamtschule ha sido un sistema que permanece actualmente en varios
Bundeslander en Alemania. Berlin ha sido pionera en ese sentido, como apunta Heinz
Elmar Tenortb “Desde 1969 se iba extendiendo la escuela tipo Gesamtschule como un

-eXperimento de caracter social- no solo en el Estado de Berlin Occidental, el mas

2 Brandeburgo, Mecklemburgo-Pomerania Occidental, Sajonia, Sajonia-Anhalt v Turingia. Berlin Estfe no se
considerd como Estado federado, pues en 1952 la RDA se administraba por Bezirke (Distritos).
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avanzado en este tema, sino por toda la Republica Federal. Una extension iniciada por
sus partidarios con grandes esperanzas e inspirada en la expectativa de elevar a la vez

equality and excellence” [cursiva del autor] (1995, p. 36)

Actualmente la discusion sobre el sistema educativo aleman radica en la
necesidad de atenuar en gran medida el impacto de factores desfavorecedores como la

clase social, el género, el origen &tnico, etc.

Para Joaquin Prats Cuevas y Francesc Raventos “El mayor reto del sistema
educativo aleman consiste en aprovechar de manera productiva la tension existente
entre las diversas instituciones educativas y los tipos de escuela, por una parte, y la

hecesidad de tener mecanismos de control externos, por otra.” {2005, p. 152)

Para abundar en esta idea, es necesario describir la estructura del sistema

educativo aleman.

En Alemania la educacion preescolar o no es obligatoria, existen instituciones
educativas pero son privadas y ho generalizadas. Oficialmente no existen directrices
para las guarderias, ni planes o programas especificos para el Kindergarten [preescolar).

(Ver anexo 1)

De acuerdo con Barbara Schulte, algunos informes de profesores de primaria “y
también a causa de los malos resultados del informe PISA, se pretende ahora gue las
guarderias y los centros preescolares se integren mas en el sistema educativo para
facilitar un buen comienzo a los grupos desfavorecidos.” (en Prats y Raventos, 2005, p.

153

Con excepcién de! Third International Mathematics and Science Study (TIMM)'?
de 1997 y el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA, por sus siglas

en inglés) de 2000— Alemania no habia tomado parte en otros estudios

12 Tercer estudio intemacional de matemdticas y ciencia
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internacionales de evaluacion a gran escala en aproximadamente los ultimos veinte

afios.

Los resultados del ano Z000 de PISA colocaron a Alemania, de entre los 32
integrantes de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE)
debajo del promedio en las tres areas estudiadas, de tal forma que en el llamado
alfabetismo (literacy) matematico y en el cientifico, Alemania ocupd el puesto 20 y en el

lectorel 21.

Estos resultados, como en muchos otros paises abrieron el debate no sdlo sobre
las pruebas estandarizadas y su impacto en los centros educativos, particularmente en
Alemania se discutid sobre los tradicionales conceptos alemanes de Bidung y
Allgemeinbiidung (formacidn y formacion general), y su relacion con el concepto de

literagy “alfabetismo” introducido por los disehadores de! PISA.

Segun refieren Kotthoff Hans-Georg y Miguel Pereyra (2009), ademas de lo
anterior se puede mirar cinco grandes tematicas de discusion: la primera referida a los
analisis criticos del alcance y las funciones de los “estandares educativos hacionales” y
1as “competencias” que se han planteado; segundo si los resuitados de los estudios
internacionales de evaluacion a gran escala, como los de PISA, pueden usarse para
mejorar la calidad de escuelas individuales y del sistema de educacion concebido
sistematicamente como un todo; tercero, la discusion se enfoca hacia la evaluacion
educativa y se han concentrado en la “accourntability” © el rendimiento de cuentas
profesionales de la institucion escolar, cuarto, la desigualdad educativa existente en el
sistema educativo aleman, las desventajas de los alumnos por su origen etnico y
socioeconomico; y finalmente, por qué y cdmo los actores internacionales como la
OCDE se interesan por tratar de conseguir mayor influencia sobre los sistemas

educativos. (pp. 2-6).

Este proceso desde el afo 2000 he despertado voces que cuestionan la
diversidad de escuelas aunada a la posibilidad de cada escuela de adecuar los

programas para fortalecer determinadas asignaturas o temas, esto genera una
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diversidad de orientaciones que en la practica puede resultar complicado situar con una
meta comun. Para los alemanes resulta complejo cambiar de un Estado Federado a otro

y revalidar sus estudios pues en ocasiones las equivalencias no son del todo claras.

Oficialmente el pericdo escolar obligatorio en Alemania, inicia a los 6 afos de
edad en la Grundschule (escuela primaria), en la que se enseha sobre todo a leer,
escribir y contar. Ultimamente se incluye también la ensehanza de lenguas extranjeras

ya desde el tercer curso escolar (por lo general, inglés).

Son generalmente cuatro anos de ensehanza primaria (en Berlin y Brandeburgo
son seis ahos), al término de éstos, los cursos 5to y 6to constituyen una fase especial de

promocion, observacion y orientacién sobre la formacion posterior,

Debido a la autonomia en la gestion escolar, en la mayoria de los Bunderlander
(Estados Federados) esta fase de orientacion pertenece a la primera etapa de la
educacion secundaria, pero en otros constituye una etapa escolar independiente de los

tipos de escuelas.

Al término del curso seis, y en funcion de la recomendacion de los profesores de
primaria y de los deseos de los padres, los alumnos se integran en el sistema escolar
tripartito, que en la mayoria de los estados federados se compone de Hauptschule,

Realschule y Gymnasium.

La funcion de la Hauptschule {Colegio de ensehanza general) consiste en
transmitir una amplia base de cultura general que prepare a los alumnos para su
trayectoria profesional futura. Tras la graduacion de la Hauptschule (después del 10mo

curso lectivo), muchos alumnos pasan a una escuela profesional.

En la Realschule (Colegio de enseflanza ampliada) se dedica menos atencion a la
formacién profesional y mas a las asignaturas basicas de aleman, lenguas extranjeras y

matematicas.
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Quien se gradle con exito de la Realschule [despues del 10mo curso) puede

pasar al ciclo superior de! Gymnasium.

El Gymnasium tiene la funcion de impartir las asignaturas a un nivel de
rendimiento mas elevado, ya que prepara a los alumnos para la universidad. E! titulo
final, el bachillerato, se puede obtener en la mayor parte de los estados federados
despues del 13avo curso lectivo, y en algunos estados se obtiene ya después del 12avo

Curso.

Segln Barbara Schulte “El sistema escolar tripartito se basa originariamente en
la idea de que cada alumno pueda desarrollarse en el tipo de escuela correspondiente
seglin sus necesidades y capacidades. No obstante, existe una clara desventaja para los
rezagados, alumnos que sdlo pueden desarrollar su potencial a una edad mas
avanzada” (en Prats y Raventds, 2005, p. 155) por ello, los alumnos pueden entrar en
una modalidad de escuela inadecuada para ellos. Abunda la autora que en realidad
son, sobre todo, los alumnos procedentes de capas sociales inferiores y los nifios
extranjeros quienes asisten a la Hauptschule, de modo que ese tipo de escuela se acaba

convirtiendo en una forma de segregacién social.

En Renania del Norte - Westfalia, Bundeslander donde se realizd la
investigacion, el sistema educativo esta estructurado en niveles similares a la
genheralidad en Alemania, igualmente esta dividido en distintos tipos de escuelas.

Existen tres niveles equivalentes a lo anteriormente mencionado para el pais:

El Primarstufe (nivel de primaria) consta de la Grundschule (escuela de primaria),

y se asiste durante cuatro anos.

El Sekundarstufe | (nivel | de educacidn secundaria) abarca la Hauptschule, la
Realschule, desde el 5° al 10° curso de la Gesamtschule y el Gymnasium desde el 5° al

o curso.

30




La Sekundarstufe Il comprende los tres Ultimos anos en el Gymnasium o en la

Gesamtschule, asi como el Berufskolleg con sus diversas formaciones profesionales.

Llos Gymnasium y las Gesamtschule suelen considerarse escuelas del

Sekundarstufe | y Il.

Aunque se trata de una seleccion de los alumnos de acuerdo con sus
capacidades y necesidades, cada vez mas nifios acuden al Gymnasium sobre las otras
tres opciones “no por el buen rendimiento que hayan tenido en primaria, sino por los
deseos y solicitud de sus padres, lo cual conlleva por lo general un descenso de la
calidad tanto en los Gymnasium como en la Realschule”. {Vollstadt, W. et al. 1999,

p.125).

“La educacion secundaria se divide en nivel secundario inferior (Sekundarstufe
l), que comprende los cursos de educacion desde los grados 5toy 7mo a 9noy
10mo de escuela; y nivel secundario superior (Sekundarstufe !l), que comprende
todos los cursos de educacion siguientes.”'* (KMK, 2011, P. 109)

El equivalente en el sistema educativo en Méexico serian el nivel secundario 1, en
10s CcUrsos /mo a 9no en Alemania, estos pueden cursarse en instituciones como el

Hauptschule, Realschule, Gymnasium o Gesamtschule.

La funcién de todos los cursos de formacion del primer nivel de secundaria es
preparar a los alumnos para los cursos de educacion a nivel secundaria superior pues su
conclusion es necesaria como entrada para estudios profesionales universitarios. La
educacion en el primer ciclo de secundaria es de caracter general, en la escuela

secundaria superior predomina la ensenanza profesional.

En el nivel | de secundaria, los periodos por sesion son de 45 minutos, en

ocasiones pueden fusionarse dos periodos para tener un bloque de 90 minutos para

14 Secondary educafion brecks down info lower secondary level (Sekundarstufe 1), which comprises the
courses of education from grades 5/7 to /10 of school, and upper secondary level (Sekundarstufe Il), which
comprises all the courses of education that build on the foundations Igid in the lower secondary level.
/Traduccion propia.
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una sola asignatura. Por semana los estudiantes tienen entre 30 y 40 periodos de 45
minutos. Después de cada bloque hay pausas de 15-20 minutos, se hacen dos o tres

pausas en ¢! dia de clases; hay ademas unh receso de media hora.

Son generalmente doce asignaturas a lo largo de la Secundaria 1 y 2: Biologia,
Fisica, Quimica, Matematicas, Musica, Aleman, Historia, Geografia, Religion o Etica,
Deportes, Estudios sociales, Inglés y uno o dos idiomas mas que pueden ser

opcionales. El espanol se estudia ahora con mas frecuencia que en los Ultimos 10 afos.

El primer idioma extranjero que se aprende es generalmente el inglés, se estudia
desde la Grundschule y en los primeros grados de la Secundaria 1, por un pericdo de 9
anos, el segundo y tercer idioma se estudia en los primeros grados de Secundaria 1 yya

es opcional.

El horario para asistir a clases es de 7:30 de la mahana a 2:00 de la tarde. No es
frecuente que las escuelas secundarias tengan actividades extracurriculares. En caso de
haberlas son voluntarias y no figuran dentro de los documentos cficiales con

evaluaciones.

Sobre los propositos de la educacion secundaria la Conferencia Permanente de
los Ministros de Educacion y Asuntos Culturales en la Republica Federal de Alemania'?
(KMK) en el documento El sistema educativo en la Republica Federal de Alemania

2010/201 1 sehalan como objetivos de la educacion secundaria inferior:

e Promover el desarrollo general de los alumnos: intelectual, emocional y
fisico, ensefandoles a ser independientes, tomar decisiones y asumir su

cucta de responsabilidad personal, social y politica;

e Proporcionar instruccion basada en conocimiento academico, que tenga

en cuenta las facultades conceptuales relacionadas con la edad de los

15 Minister fUr Unterricht und kuliurelle Angelegenheitenin der Bundesrepublik Deutschland.
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alumnos, considerandolas en su organizacion y en las demandas hechas

a los mismos;

e Poco a poco ir aumentando el grado de especializacion en consonancia

con las capacidades e inclinaciones de cada alumnho,

e Mantenimiento de un sistema abierto que permita la transferencia de un
tioo de escuela al otro después de una etapa de orientacion. (20011, p.

109)

Como se ha mencionado, las reformas a la educacion secundaria 1 (y del sistema
educativo en general) se dieron a raiz de los resultados en la prueba PISA (2000) y
actualmente, una de las grandes cuestiones que ocupa el debate educativo son las

medidas a tomar para mejorar la calidad en el sistema educativo,

En los ahos 2003 - 2004 la KMK como respuesta al analisis de los resuitados
alcanzados en PISA, se dio el establecimiento de estandares educativos'® a nivel

nacional.

La KMK en 2004 inicid la creacion del Institut zur Qualitatsentwicklung im
Bildungswesen (Instituto para el Progreso Educativo. IQB por sus siglas en aleman) en
Berlin que es una institucion creada conjuntamente por los Lander y la Universidad
Humboldt.

La KMK a través de la IQB, desde el 2004 establecid escos estandares para el
certificado que se obtiene al finalizar la etapa de Secundaria |, abarca las asignaturas de
aleman, matematicas, primera lengua extranjera (inglés o frances), biclogia, fisica y
gquimica, en las Realschulen; en las asighaturas de aleman, matematicas y primera
lengua extranjera de las Hauptschulen. Las asignaturas de Religion no se incorporan en

esos [ndices por ser diversas y opcionales segun el estado.

¢ Dicgne Ravitch (1998) en su texto "National Standards in American Education” seficla que un “estdndar”

puede ser entfendido también como "metad", "propdsita” o "aspiraciones”. Detecta tres tipos de estandares: a)
de contenido, b) de desempeno escolar, y ¢) de oporfunidad.
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Los estandares educativos que plantean la KMK vy particularmente e! |OB se
entienden como uha herramienta para documentar y evaluar el éxito de la labor

educativa.

El IOB tiene como objetivo desarrollar las normas nacionales para estandarizar la
educacion, revisar sus logros y utilizar esa informacion para apoyar cientificamente. Este

es un proceso complejo, con las siguientes areas:

e Formulacion de modelos de competencias. Aqui se describe
especificamente y de manera individual queé habilidades deben haber
alcanzado los estudiantes en un tiempo definido.

e Formulacion de las acciones y tareas de comparacion.

e Desarrollo de sistemas de pruebas, evaluacion y comentarios basados en

equipo.

En el contexto del sistema educativo aleman con la toma de decisiones en cada
estado y las posibilidades de adecuacion curricular en cada escuela, resulta complejo
unificar los objetivos educativos para responder a pruebas estandarizadas
internacionales. La discusion hasta ahora sigue vigente y con mas enfasis en los pros y
contras de la unificacion para responder a un perfil de estudiante con competencias
especificas afecta la concepcion de educacion que en Alemania ha estado presente en

su transito historico.

Cuando se hace uso de la palabra Bildung, es complejo recibir una traduccion
literal al espafol, quizas se entienda mas claro como “formacién”. Para el colectivo, la
palabra implica mas que sdlo “educacion”, siguiendo la idea de la filosofa Christina
Schies (2006, pp.135-139), para los alemanes la palabra representa una teoria de los
ideales, objetivos y criterios sociales. Es mas que solo conocimiento, esta libre de
objetivos, aunque no esta falta de ellos (por lo menos de objetivos medibles

cuantitativamente), fomenta la aspiracicn, el amor y la motivacidon personal, parte de la
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idea de que toda persona es libre, significa una autorreflexion que conduce al

discernimiento.

Aunque se abordara en el apartado de analisis de resultados, es importante
destacar aqui que no se encuentra una jerarquia de valores que deban ser promovidos
en la escuela de manera explicita. Si coincidimos con lo que Schues sefala, deberia ser
necesario indagar cuales estan implicitos en el concepto Bifdung, particularmente para
los docentes de educacidn secundaria, considerando que no son motivo de una sola

asighatura el promoverlos.
Siguiendo esa hipdtesis, este concepto: Bildung, puede verse afectade ante el
peso que cobran las evaluaciones internacionales que generalizan un modelo

educativo y simplifican los logros a un listado de competencias que explican lo que

aebe lograrse en la educacion para ajustarse a la sociedad del conocimiento.

C) El laicismo y la educacion religiosa.

1. Laicismo escolar en México

En México, la historia en la conformacion del pals desde la conquista espaniola se
mantuvo ligada a la Iglesia. En el terreno educativo, la educacion laica, asumiéndola

como ajena a la injerencia religiosa, se inicia con el siglo XIX.

Aunque ya habia intereses por separar a la iglesia de la educacion, en un primer
momento, personajes con ideas liberales como Valentin Gomez Farias', Ignacio
Ramirez, Melchor Ocampo y Benito Juarez'® entre otros, y posteriormente Justo Sierra,

Gabino Barreda y Manuel Baranda, sentaron las bases de la laicidad escolar en Mexico.

7 En 1833 se prohibid a la iglesia intervenir en asuntos politicos, en 1834 se secularizaron todas las “misiones”
en la RepUblica Mexicana.
8 E & de septliembre de 1840 proclama las Leyes de Reforma.
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Las Leyes de Reforma permitieron al gobierno federal tener facultades que
anteriormente hablan sido de la Corona Espanola a través de la iglesia. Rubros como la
salud publica, el registro civil, la administracion de cementerios y sobre todo la

educacion pasaron al tutelaje del Estado.

La ley de libertad de cultos significd la culminacion de la reforma liberal.
Terminaba la mezcla de la politica y de la religidn, que habia estado presente en los
primeros cuarenta ahos de la vida independiente de México, separandose los asuntos

civiles de los eclesiasticos.

Previo a la Constitucion de 1857 la cobertura educativa era muy limitada. La
mayoria de las escuelas eran sostenidas por particulares si bien con algunas ayudas del
Estado; existlan también escuelas publicas que la iglesia habia fundado y administraba,

esto muestra que la iglesia no tenia el monopolio de la educacion'®.

En el titulo 1, la Constitucion de 1857, respecto a la educacion sehala: "Art. 3° La
ensefanza es libre. La ley determinara que profesiones necesitan titulo para su gjercicio,

y con qué requisito se deben espedir (sic)"

La libertad de ensehanza proclamada tuvo el sentido de romper con el
monopaolio que el clero ejercia en la educacion, pretendia abrir paso al establecimiento

de escuelas particulares laicas e iniciar la construccion de un sistema educativo publico.

En el Constituyente la libertad de ensefanza se ofrecia como un tema con
muchas aristas para considerar. E! Estado vigilaria los libros de texto que se utilizarian
en la educacion publica, esto a algunos constituyentes les parecia contrario a la idea de
'a ensefanza libre; a otros la libertad de ensefanza les indicaba que habia posibilidades

de gue la iglesia y los particulares se pudieran “aduefar de las conciencias”.

7 Como ejemplo en 1836 el 53% de los varones estaba inscrifo en escuelas gratuitas y poblicas de Ig iglesia
sostenidas por el Estado, el 11% en las municipales y 36% en particulares. (Meneses, 1983, p. 168)

20 Version digital del docurmento. Fuente: http/ fwww.cernvantesvirtual.com/obra/constitucion-fedsral-de-los-
estados-unidos-mexicanos-sancionada-y-jurado-por-ekcongreso-generakconstituyente-el-dia-5-de-febrerc-
de-1857-0/ Consultada el 19/enerc/201 2.
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La constitucion de 1857 establece con el Art. 30. un concepto de ensenanza
congruente con el triunfo liberal. “"La ensehanza seria libre, como libre era el pensar,
publicar, poseer y viajar. La caracteristica de la libertad se referia a la supresion de

monopolio. Los gremios (1823), la iglesia {1833), y aun el Estado (1833)
1983, p. 171).

{Meneses,

El articulo tercero se aprobd como se sehala anteriormente, sin embargo, en la
década siguiente la cobertura en educacion basica no mejord. Esto debido a la Guerra

ae Reformay a la Intervencion Francesa.

En mayo de 1861 se promulga el decreto del gobierno sobre el arreglo de la
instruccion publica para el Distrito y Territorios Federales. Se especifica que la
instruccion publica queda bajo la inspeccion del gobierno federal y se determina el Plan
de Estudios que incluye por primera vez la Moral como asighatura, desapareciendo la

de catecismo.

En retrospectiva, el concepto de laicismo, en el articulo 3o de la Constitucion de
1857 esta referido en un primer sentido a la libertad de ensefianza y la supresion del
monopolio educativo del clero. El segundo sentido aparece con Benito Juarez durante
la republica restaurada, se trata de que la escuela laica se abstenga también de impartir
ensehanza religiosa de cualquier credo. El decreto del 14 de diciembre de 1874
introdujo explicitamente este segundo sentido del laicismo: prohibe la ensefanza
religiosa y las practicas de cualquier culto en todas las instituciones educativas del pais.
“La ley de marzo de 1891, en el articulo segundo abarca las anteriores acepciones de
laicismo y sehala: la ensefanza obligatoria que se imparta en las escuelas oficiales sera,

ademas, gratuita y laica” (Dublan y Esteva 1898, en Meneses, 1983, p. 282).

En 1917 se sefalaba que la educacion oficial seria laica, también la que se
impartiera en las escuelas particulares en el nivel primaric; ademas ninguna
congregacion religiosa ni ministro de algtn culto podrian establecer ni dirigir escuelas

de educacion primaria. Tras el conflicto religioso de los ahos 1926-1929 se siguid
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impulsando la laicidad y el 29 de diciembre de 1931 se promulgo la ley que extendia el

laicismo a la educacion secundaria.

En 1934 se le dio a la educacion una orientacion socialista, se recrudecieron las
sanciones para quienes violaran las disposiciones legales para impedir cualquier

injerencia religiosa en la educacion.

El entonces presidente de la Republica, Manuel Avila Camacho, en el afio de
1946 promueve la reforma del articulo 3o “se elimina la orientacion socialista e
introdujo principios humanistas y nacionalistas; mantuvo tambien la prohibicion a las
corporaciones religiosas de intervenir en la educacion primaria, secundaria, normal y en

la destinada a obreros y campesinos”. (Latapi, 2002, p. 75)

Es en 1946 cuando se arriba a la redaccion del Articulo 3o. que mantuvo como
eje de los contenidos educativos el resultado del conocdimiento cientifico y la lucha
contra la intolerancia y los fanatismos y que, ademas, definid a la educacion publica

como democratica y gratuita.

Pablo Latapi {2002) en su texto “La moral regresa a la escuela” hace una critica
al periodo sexenal de Manuel Avila Camacho {1940 -1946), sefiala que hubo acuerdo
tacito, un régimen de simulacion por medio del cual las escuelas confesionales pudieron
proliferar en el pals y atendieron a algunas disposiciones legales a cambio de impartir

instruccion religiosa.

En 1992 y 1993 durante el sexenio de Carlos Salinas de Gortari se realizo la
ultima reforma importante al  articulo tercero constitucional. Las fracciones | y 1l se
conservan. Sin embargo en el apartado VI que rige la educacion privada, se lee lo

siguiente:

V1. Los particulares podran impartir educacion en todos sus tipos y modalidades.
En los términos que establezca la ley, e estado otorgara y retirara el
reconocimiento de validez oficial a los estudios que se realicen en planteles
particulares. En el caso de la educacion preescolar, primaria, secundaria y
normal, los particulares deberan:

38




A) Impartir la educacion con apego a los mismos fines y criterios que establecen
el seqgundo parrafo y la fraccion ll, asi como cumplir los planes y programas a
que se refiere la fraccidn il y

B) obtener previamente, en cada caso, la autorizacidn expresa del poder publico,
en los términos que establezca la ley. *'

Esto implica que no se considerara el parrafo | que sefala:

l. Garantizaca por el articulo 24 la libertad de creencias, dicha educacion sera

laica y, por tanto, se mantendra por completo ajena a cualquier doctrina religiosa;

Con la reforma del articulo tercero en su fraccion VI, se abre un marco legal que

permite justificar la existencia de tales instituciones.

En este breve recorrido historico se advierte como se ha entendido la laicidad en
México en diferentes momentos histéricos, lo que debe llamar la atencion es gue el
concepto solo aparece una vez en la Carta Magha, ho se le define ahi sino en la Ley de
Asociaciones Religiosas y Culto Publico. Es en el articulo 24 de la Constitucion Politica
que versa sobre la libertad de creencias donde se sustenta el laicismo escolar y

posteriormente en el articulo 5° de la Ley General de Educacion vigente actualmente.

Se puede afirmar, que la laicidad existic en Meéxico antes de que hubiera una
palabra para denominarla. Laicidad es de hecho un neoclogismo francés que aparecio y
se usd en 1871; Meéxico era ya un pais laico, si entendemos a las Leyes de Reforma como
un acontecimiento fundador de la separacidn entre los asuntos del Estado y los
eclesidsticos. El concepto de laicidad se encuentra actualmente vigente y concede

orientacion a las practicas docentes en la escuela publica.

21 Reformado mediante decreto publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 05 de marzo de 1793,
22 Fyente: hittp/ fwww .diputados.gob.mx/LeyesBiblio/ref/cpeum.htm. Consultado en 13/02/2012.
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2. Laensenanza de Religion en Alemania.

En el pasado Alemania ha tenido cuatro grandes leyes maximas que coinciden con los
periodos histdricos mas relevantes del pais en que los distintos territorios, reinos o

Imperios configuraban una mayor integracion como Estado unido.

Durante el llamado Primer Reich que corresponde al Sacro Imperic Romano
Germanico, no existio una constitucion o ley maxima como tal pues no hubo intencién
de convertirse en Estado-nacidn, solo busco integrar naciones con bases catdlicas

cristiano-romanas.

El Il Reich se inicid en 1871 y se prolongd hasta 1918, coincidiendo con el final
de la | Guerra Mundial, poseia una Constitucion propia aprobada el 18 de encro de
1871, era imperialista y federalista a la vez daba poder al Kaiser (emperador) y a un
Gobierno unitario. Sin embargo, la Constitucion del Il Reich era también parcialmente

liberal, debido a que constaba en ella un sistema bicameral (Bundestag y Bundesrat).

En el ahode 1873, el canciller Otto Eduard Leopold von Bismarck-Schdnhausen
restringio los derechos de la iglesia catdlica, luego de un conflicto legislativo que los
historiadores han dencminado el Kulturkampf {combate cultural). En esencia el canciller

del Imperio aleman, Otto von Bismarck se opuse a la Iglesia Catdlica y al Zentrum.23

Los acuerdos parlamentarios obligaron a los futuros sacerdotes - profesores a
formarse en universidades dependientes de! Estado y no en seminarios de la iglesia;
ademas se sujeto la ensehanza religiosa al control del gobierno; el bautismo dejo de ser

obligatorio; el matrimonio civil fue asumido como Unico valido ante el Estado.

En 1878 - 1879, el Canciller y su grupo de apoyo politico modifican su postura:
suprime, suaviza o deja en suspenso algunas de las leyes. Pero no abolié el matrimonio

civil obligatorio y siguid controlando la educacion religiosa.

23 Partido catdlico aleman.
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La Republica Democratica de Weimar24, es el periodo historico en Alemania que
corre tras su derrota en la Primera Guerra Mundial (1919) y que se extendio hasta 1933.
En este periodo Alemania poseyd la primera Constitucion totalmente democratica, y

que sento las bases para la actual.

Para el autor Carlos Manuel Corral Salvador “La Constitucion del Reich
(Weimarer Reichsverfassung) radica en que su sistema politico-religioso fue, ademas de

totalmente novedoso, certero y adecuado.” (1973, pag. 372)

Certero, pues tratd de evitar, y lo consiguio, el enfrentamiento de los tres
grandes partidosZ5 representados en el gobierno. Al final, se acordd la introduccion de
un nuevo sistema de relaciones entre las Iglesias y el Estado que, de una parte,
comportara la ruptura con el sistema anterior de “confesionalidad cristiana” con
soberania del Estado sobre las Iglesias y evitara una separacion radical de Iglesias y

Estado.

En el articulo 137, nim. 1 de la Constitucion de Weimar se leia: “Es besteht
keine Staatskirche” [No existe una religion 26 del Estado). Esto fue adecuado segin
Corral, pues establecio un equilibro entre el pasado y el futuro (hoy presente) de
Alemania. Y tan certero y adecuado se juzgo que, después de la Il Guerra mundial, los
partidos politicos entonces surgidos no dudaron en compartirlo y hacerlo suyo. (pp.

371-374).

El llamado Tercer Reich o la Alemania nazi (1933-1945) no derogo la
Constitucidon de Weimar, pero si reformd algunos articulos; incuso sin ello, se

violentaron los principios clave como el respeto a la libertad de culto.

24 FH nombre de Repuiblica de Weimar es un término aplicado por la historiografia postetior, puesto que el pais
conservo su nombre de Deulsches Reich («Wdmperio alemann)

2 | g socialdemocracia (SPD), Los socialistas independientes (USPD), La Liga Espartaquista {sn un principio
parte de la USPD).

26 Stoatskirche se fraduce literal como iglesia del Estado, pero se usa el término religion para mejor
comprension en el contexto mexicano.
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La situacion de la l!glesia Catdlica, sufric un progresivo quebranto, hubo
persecucion de sacerdotes, ataque a organizaciones catdlicas y supresion de
publicaciones. Los protestantes, que inicialmente habian apoyado al régimen nhazi,

fueron objeto de un intento del regimen para someterlos a su mando.

La educacion experimentd un rapido proceso de influencia. Los docentes fueron
obligados a afiliarse a la Sociedad de Maestros Nacional Socialistas”. Las licencias para
ensefar eran concedidas si el candidato inspiraba “confianza politica”. Los libros de

texto fueron redactados de nuevo.

En Munich en el aho 1933, durante un discurso ante un publico de profesores el
ministro de cultura bavaro, Hans Schemm expresd ideas que dan perspectiva de la
postura nacionalsocialista respecto al papel del docente, dijo: "a partir de ahora, su
trabajo no consistira en determinar si algo es cierto, sino si se corresponde con el
espiritu de la revolucion nacional-socialista” (Bracher, 1973, p. 336, en Wassertein,
2010, p.186).

En la educacion basica los programas de los colegios se reformaron para poner

especial énfasis en la gimnasia, la eugenesia, la biclogia y las "tradiciones raciales"*®

Tras la Segunda Guerra Mundial, Alemania quedd dividida en tres zonas de
ocupacion (Inglesa, francesa y americana), en las que se fue restableciendo poco a
poco el funcionamiento institucional. Tal proceso culmind en 1949 con la redaccion y
promulgacion de la Ley Fundamental de Bonn para la Republica Federal Alemana.
Dicha ley no entrd en vigor en todo el territorio hasta 1990, aho en que se consolidé la

reunificacion alemana.

27 La Ley del Servicio Civil de 1937 requeria a los maestros para que fueran "los ejecutores de la voluntad del
Estado apoyado por el partido" v para que estuvieran dispuesios a "defender en cualquier momento, sin
reservas, al Estado nacionalsocialista®.

2 Basdndose en las teorias de Houston Stewart Chamberlain, quien sustentaba la primacio de la pureza de la
raza aria en el estudio de los origenes de las familics de lenguas indosurcpeas. Bajo este criterio los judios no
tenian alma pues constitulan un linaje hibrido, producto del mestizaje de beduings, hititas, sirics, etc.
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Se denomind Ley Fundamental pues el concepto Constitucion tiene un
sighificado de algo permanente, ya construido y en ese momento Alemania estaba
dividida; otro factor era la poca capacidad de decision que tenia Alemania a determinar

su propia organizacion politica.

Esta Ley fundamental en sus primeros nueve articulos incorpora una declaracion
de derechos y libertades amplias. En el articulo siete se refiere a la educacion en los

siguientes términos:

1. Bl sistema educativo en su conjunto estara bajo la supervision {Aufsicht) del
Estado.

2. Los encargados de la educacion del nifio tendran derecho a decidir sobre |a
participacion de éste en la ensenanza religiosa.

3. La ensehanza religiosa constituira una asignatura ordinaria en las escuelas
publicas, con excepcion de las escuelas no confesionales. Sin perjuicio del
derecho de supervision del Estado, la ensehanza religiosa se impartira de
acuerdo con los principios fundamentales de las comunidades religiosas. Ningln
maestro podra ser obligado contra su voluntad a impartir ensehanza reHgfosan.

Hoy dia, en Alemania, el Estado y las dos mas grandes iglesias cristianas tienen
estrechas relaciones. El partidce conservador mas influyente del pais es el
Cristianodemdcrata, y defiende los intereses de catdlicos y protestantes. Por ley los
sacerdotes reciben un sueldo del gobierno y pueden participar libremente en

actividades politicas.

Segun los estudios de Michel Klocker v Udo Tworuschka (2006, pp 3-18) en el
2005, 53 millones de alemanes (63,9% de la poblacion) se consideraban cristianos, (de
ellos un 49,2% son catdlicos romanos), un 488% protestantes (de ellos un 98%
luteranos) y un 2% cristianos ortodoxos (que pertenecen a diversas iglesias). El resto de

la poblacion (aproximadamente un tercio) tiene otras afiliaciones religiosas.

El Islam tenia en Alemania aproximadamente 3.3 millones de fieles, ae origen

extranjero mayormente; sin embargo no poseen una organizacion que los agrupe en su

® Fuente: htto:/ Anwewe tatsachen-ueberdeutschland.de/es/elsisiema-politico/main-content-04/la-ley-
fundamental.ntm!| Consultado el 20/10/2011
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mayoria, sino que existe una infinidad de pequehas estructuras que disponen de

mezquitas y velan por lcs intereses religiosos de sus miembros.

A causa de la disposicion federal del ambito educativo en Alemania, no existe un
curriculo nacional. La principal diferencia entre los Estados Federados se hace evidente
si es que se hallan gobernados por los democristianos o los socialdemadcratas. Mientras
que los conservadores dan mas importancia a la organizacion de tres lineas de escuela,
el sistema escolar tripartito, los socialdemocratas subrayan sobre todo el acceso

igualitario a la educacion.

Cada Bundeslénder elabora los llamados planes marco o planes de estudios que
son sus propias directrices para cada asignatura. El curriculo puede ser modificado por
el profesor atendiendo al contexto escolar, de modo que pueden darse importantes
diferencias entre las escuelas, pero tambien dentro de una misma escuela, al ser
orientadas las asignaturas de manera diferente por los profesores. “En teoria, los
profesores tienen que informar a la Administracion acerca de las desventajas y las
necesidades de revision que detecten en los planes marco; perc este proceso de
retroalimentacion funciona sélo en casos contados.” {Schulte 2005, en Prats y Raventos

2005, p. 155)

Sobre la asignatura de religion, desde el ano de 1974 se considerd que debiera
existir una asighatura alternativa para quienes no eligieran cursar ninguna clase de
religion. Se pretendia que en esa asignatura se discuticran temas éticomorales
vinculados con la vida cotidiana y no que fuera una asignatura filosofico-académica. Sin
embargo es complejo tener cubiertas todas las religiones para ser ensenandas en las
escuelas, hay muchas agrupaciones que no tienen representatividad ante el Ministerio
de educacion y cultura, eso complica que se pueda organizar el curriculum, formar a los
docentes que la imparten y lograr la cuota de alumnos por grupo a ser atendidos que

estipulan las normas.
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Centrandonos en la asignatura de religion, en el caso de Renania del Norte-
Westfalia, el Ministerium far Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen
[Ministerio de Educacion y Capacitacion para Renania del Norte-Westfalia) en su pagina
electronica publico desde el ano 2008 el curriculum de las asignaturas de religion que
se imparten en el estado. Actualmente se ofrecen cinco diferentes asignaturas de

religion: Ortodoxa cristiana, Ortodoxa Siria y Alevi, Evangeélicay Catdlica.
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1ll. DISCUSION TEORICA

A) La discusion sobre el concepto de valor.

Partiendo de que la palabra valor admite diversas acepciones y sin afan de hacer una
revision filosofica detallada del concepto; en este trabajo se recurre a Frodizi Risieri

(1958) y su concepto de valor,

“El valor no es una estructura, sino una cualidad estructural gue surge de la
reaccion de un sujeto frente a propiedades que se hallan en un objeto. Por otra parte
esa relacion no se da en el vacio, sino en una situacion fisica y humana determinada”
(p.213) ese contexto afecta @ ambos elementos y por consiguiente al tipo de relacion

que mantienen.

Esta postura salva las diferencias entre los subjetivistas y objetivistas axiologicos,
aunque como sehala el mismo autor la problematica axioldgica continua abierta, lo

importante seria captar el sentido, profundidad y complejidad de tal problematica.

Los subjetivistas {Alexius Meinong, Ralph B. Perry, Christian Von Ehrenfels,
Rudolf Carnap, Alfred Jules Ayer, Bertran A. Russell y otros) sostienen que una cosa
tiene valor cuando nos gusta y en la medida en que nes gusta, que solo son valiosas las
cosas que deseamos 0 anhelamaos, que es nuestro interes lo que hace que una cosa sea

valiosa para Nosotros.

Por su parte, los objetivistas (Blaise Pascal, Max Scheler, Immanuel Kant y otros)
afirman que los valores son descubiertos, no atribuidos por nosotros a las cosas. Los
valores no resultan afectados por las vicisitudes humanas: son absolutos y objetivos.
Scheler propuso cinco criterios para la elaboracion de una jerarquia de valores, sin
embargo hay complicaciones cuando se intenta demostrar empiricamente tales

criterios.
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Las criticas al enfoque subjetivista es que si los valores dependen de quien valora
y ho hay una jerarquia posible, entonces no hay valor que se anteponga a algun otro, y
estamos ante una postura de relativismo absoluto; esto implicaria entonces preguntarse

para que ocuparse de educar o formar en un determinado valor.

Las criticas a los objetivistas son en varios sentidos, sin embargo consideremaos
aqui el hecho de que se piense que los valores son inmutables a través del tiempo; sin
embargo la experiencia nos permite poner en juicio el hecho de que ahora sabemos
mas de la democracia o la justicia que hace un siglo, por ejemplo; Frondizi argumenta
que los objetivistas parten de la empiria para generar sus conceptes, luego cortan ese

vinculo para generalizarlos, pero en realidad se mantiene un vinculo con la experiencia.

Al aportar la idea de estructuralidad, Frondizi sehala que en cuestiones valorales,
el todo es mas que la suma de sus partes, puesto que sujeto y objeto son cambiantes y
heterogeéneos, los factores socioculturales por tanto afectarian tanto a uno como al
otro. La importancia que se le da al contexto es a lo que Frondizi denomina la ecologia
del vaior, hay cinco elementos® que en su opinién constituyen un contexto o situacion

gue concede un marco de existencia a los valores,

Algo importante en el pensamiento axiologico de Frondizi es que caracteriza los
valores como cualidades polares, con una determinada jerarquia y particularmente
parasitarios. “Es mas facil afirmar la existencia de un orden jerarquico que sehalar
concretamente cual es este orden o indicar criterios validos que nos permitan

establecerlo” (Frondizi, 1958, p.20).

La discusion sobre el concepto de valor es inacabada, permean en ella
perspectivas psicoldgicas, socioldgicas, pedagdgicas e histéricas. Sin embargo es posible

considerar a los valores, como concepciones de lo deseable, que influyen en el

® Ambiente fisico, ambiente cultural, medio social, el conjunto de necesidades, aspiracionss, metas, onhelos
v sus posibilidades de cumplimiento, v, el factor espacio-temporal.
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comportamiento selectivo, que todos los valores contienen elementos cognoscitivos y

afectivos y tienen un caracter selectivo o direccional.

B) Teorias del desarrollo moral.

El desarrollo moral ha sido abordado particularmente por la psicologia, en este
apartado se hace una reseha de las corrientes mas importantes que han discutido el
tema, es pertinente aclarar qgue no son todos los autores que han abordado este tema,
pero si los que de manera personal se consideraron como relevantes partiendo de los

aportes o discusiones hechas sobre lo que en su momento existia referente al tema.

El desarrollo moral se entiende como una posibilidad de avanzar en la
consolidacion de una personalidad moral que mas alla del conocimiento de una
Jerarquia de valores, pueda accionar en el contexto en que se desenvuelva para orientar
sus acciones con unha base ética. Partiendo de ésta idea, varios estudiosos formulan

propuestas de como se puede alcanzar o propiciar un desarrollo moral.

Desde la perspectiva psicolégica se puede acudir a corrientes representativas
que gan pauta sobre una manera de entender la construccion de la moralidad; se
presenta lo que diferentes corrientes y los representantes mas sobresalientes aportan a
la discusion sobre el desarrollo moral. Las ideas mas relevantes se recuperan aqui a
modo de acercamiento a la discusion que permita una toma de perspectiva sobre como
se entiende actualmente el proceso de desarrollc moral partiendo de estos

antecedentes.

Sigmun Freud no fue el primero en dar una explicacion de como evoluciona o se
logra la hocién de lo moral. Su teoria parte de uha dualicad individuo — sociedad en la
que el proceso de socializacion de todo sujeto es el que genera buena parte de su
desarrollo psicoldgico. Las instancias de la personalidad super ego o super yo, ego o Jo

e /id o ello, son omnipresentes y actlan a lo largo del ciclo vital de cuaiquier persona.
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Para Freud la conciencia moral se desarrolla a partir de la problematica surgida
cuando se quieren superar las prohibiciones del super ego o super yoy cuando se
quicren dominar los impulsos del /g Freud hace referencia a tres instancias externas: La
familia, la sociedad y la cultura. En este sentido para ¢l no existe una capacidad

generica para discernir entre bien y mal, no es algo innato.

Turiel, basado en Freud, senala que la formacidn de culpa internalizada y las
correspondientes normas morales introyectadas “representan logros evolutivos mas
importantes, pues salvan el dualismo inicial entre lo individual y lo social, entre el interes

del sujeto y los propositos sociales o colectivos” (1984, 208).

ldentificar entre conciencia moral y super ego o superyoen la teoria de Freud es
complejo. Su teoria se basa en una conciencia represiva de instintos, pero hay poca
claridad respecto a si se puede llegar a tener una conciencia autbnoma de las tres

instancias externas.

En la corriente conductista, se puede acudir a Skinner, quien sostiene la idea de

que toda conducta es aprendida y por ende también la conducta moral.

Skinner (en Perez Gomez y Almaraz, 1981, p. 66) sehala desde una postura
conductista radical que necesitamos cambiar nuestra conducta, y eso solo podemos
hacerlo cambiando nuestro entorno fisico y social. La idea central es subrayar que es
un camino equivocado el pretender cambiar las "mentes y corazonhes de hombres y

mujeres” en vez del mundo en que viven.

Bajo esta premisa, la conducta moral es sdlo apropiada del exterior, y resultaria
inutil cualquier otro modo de educacion moral que no sea el de influir en el medio.
Algunos criticos de esta perspectiva sefalan que Skinner niega el efecto de cualquier
intervencion que no sea la de control social estricto y riguroso; no hay entonces espacio
para la reflexion ética sobre lo correcto o incorrecto, tampoco hay espacio para la

autonomia.
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Kohlbergh, cuyas ideas se abordan mas adelante, sehala sugerente la idea de
que hay normas gue se aprenden mediante la aprobacidn social, basicamente en las

primeras etapas de! desarrollo.

Bajo un enfoque socic-congnitivo se destaca que el fenodmeno moral es
diferente a cualquier otro fendmeno social. Se acude a Elliot Turiel y Selman para

clarificar esta postura.

Turiel centra su aportacion en el concepto de desequiibrio cognitivo como un
detonante en el desarrollo moral; éste es un concepto igualmente importante en el
enfoque cognitive-evolutivo; sin embargo le concede diferencias respecto a las variables

de convencién social y moralidad.

Para Elliot Turiel (1984) la convencion social es una forma menos desarrollada
de moralidad, la primera es arbitraria y dependeria de los contextos, permite la
anticipacion de conductas y un cierto tipo de consenso. La segunda, se forma por
prejuicios prescriptivos que influyen en las relaciones interpersonales, pero no son

arbitrarios ni uniformes, tienden a la universalidad.

Se puede entonces inferir que desde esta perspectiva las transgresiones morales
sean entendidas por las personas como mas graves que las transgresiones sociales. Las
reglas sociales para Turiel no se depositan en los niRos y nifias, tampoco se superponen.
Se organizan y se construyen mediante estructuraciones a lo largo de siete niveles
progresivos, que debido al desequilibrio cognitivo suponen perfeccionamiento y

optimizacion.

En el nivel 1, que existan convenciones sociales es ya una razon de peso para

mantenerlas. {6-7 ahos)

En el nivel 2, se introduce la idea de arbitrariedad, cuando la convencidn deja de
existir al actuar las personas de manera discordante con ella. (8-9 ahos) Se puede dudar

de la necesidad de la convencion cuando tiene ésta variaciones.
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En el nivel 3, se asume la convencion como afirmacién del sistema de reglas,

arbitrario pero susceptible de cambios (10-11 afos).

Nivel 4, se agrega la nocion de que la convencion son expectativas de las otras

personas, se introduce la decision personal. (12-13 ahos)

Nivel 5, la nocidn de convencion se influye de la utilidad que tenga para poder

pertenecer a un grupo, sigue siendo una decision personal. (14-16 ahos)

Nivel 6, se niega la convencion social como norma, éstas son solo legitimadas

por el uso. (17-18 ahos)

Nivel 7, se asume que las convenciones son coordinaciones de las interacciones

sociales, para facilitar la interaccion social. {18-25 anos)

Respecto a la teoria de Piaget, Turiel discute que la idea del paso de una
moralidad heteronoma a uha autdnoma, considerando solo la aceptacion de las reglas
es errénea, pues un NiAC © niNa “no es gue carezca de sentido moral, es que carece

capacidad de considerar a un tiempo varios aspectos del problema” (Goni 1998, p. 146).

La evolucion moral, para Turiel, no consiste en el transito de una etapa inmoral
a otra moral, sino en un proceso de ir coordinando los diversos aspectos o dimensiones

de la realidad moral.

Las ideas de R. L. Selman respecto al desarrollo moral pertenecen también a este
enfoque scciocoghitivo, su relevancia radica en la discusion respecto a que el enfoque
cognitivo estd demasiado centrado en el individuo, desconociendo en gran parte la

interrelacion entre comportamiento social e interpersonal.

Estudia la adopcion de perspectivas morales desde cuatro areas de

investigacion: la resolucidon de problemas sociales o de relacidn, comunicacion y
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persuasion, empatia y razonamiento moral. Respecto a la Ultima, sus estudios son de
corte mayormente cualitativo, utiliza algunos instrumentos estandarizados que retoma
de Kohlberg y concluye finalmente que “la habilidad de adopcion de roles y la precision

de la percepcion social mejoran con la edad” (Selman en Turiel, 1984, p.103).

Selman propone cinco estadios de adopcion de perspectiva que estan

vinculados con los estadios de Kohlberg.

En el Estadio O existe una perspectiva egocentrica o indiferenciada. Su
perspectiva es limitada a sus opiniones sin considerar la intencionalidad de otras

personas. (4-6 ahos)

Estadio 1. Adopcion de perspectiva socicinformativa. Aun no se puede
considerar la simultaneidad en la reflexidon de la propia perspectiva y la de otra persona.
La diferenciacion en los puntos de vista esta en base a la informacion que se posea (6 —

8 anos).

Estadio 2. Adopcidn autorreflexiva de perspectivas. El reconocdmiento de
perspectivas se mejora con la posibilidad de ia empatia y la capacidad de anticipacion

de las consecuencias al actuar {8 a 10 anos).

Estadio 3. Adopcién reciproca de perspectivas. Se puede pensar desde una
tercera perspectiva generalizada mas abstracta. La reciprocidad y la simultaneidad son

elementos basicos en este estadio (10a 12 anos).

Estadio 4. Sistema social y convencional de adopcion de perspectivas. Existe ya
un entendimiento del ctro y se puede contrastar con un “otro generalizado” que seria el

grupo social especifico del contexto (12 a 15 afos).

Selman organiza sus estadios de modo que complementan los de Kholberg, sin
embargo no se puede afirmar que sean dependientes y determinantes en su totalidad

como mas adelante se sefalara.
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En el enfoque cognitivo evolutivo, el desarrollo moral es estudiado en un primer
momento por Piaget, posteriormente por Kholberg quien retoma en gran medida los
trabajos hechos por Piaget. Se acude a Selman por conhsiderar que ella aporta una

perspectiva diferenciada al estudio a! involucrar la variable de género.

Piaget, sin duda es un tedrico relevante en el terreno del desarrollo moral
considerando sus aportaciones, primeramente estudio el desarrollo mora! desde una
perspectiva cientifica con un enfoque clinico, distinguio entre moral convencional y

moral racional, que son conceptos que han sido retomados de manera constante.

La moral convencional es aquella cuyas normas vienen dadas por las costumbres
en uso, la tradicion, o en definitiva un contexto sociocultural determinado. Se justifican
apelando a una autoridad externa al individuo © a lo que otros dicen que es correcto.
La moral racional es aguella cuyas normas solo son aceptadas por el individuo tras la
reflexion. Las compara, las prefiere porque puede justificarlas racionalmente. Piaget
explica que “toda moral consiste en un sistema de reglas, y la esencia de cualquier
moralidad hay que buscarla en el respeto que el individuo adquiere hacia esa regla”

(1984, p.9).

Piaget busco discutir la idea de Durkheim quien defendia que la esencia de la
educacion moral era ensefiar a los niflos a cefirse a la obedienda de las reglas morales
de la sociedad y a dedicarse al bien de la misma; Piaget entonces propone cémo
entender el paso de una moral convencional (heterdnoma) a una moral racional
(auténoma). Observa que el desarrollo esta relacionado con la tendencia humana de
ordenar procesos en sistemas coherentes y adaptar esos sistemas a estimulos

cambiantes del entorno.

Piaget sehala que ninguna realidad moral es completamente innata, sinoc que
resulta del desarrollo cognitivo y sobre todo de las relaciones sociales que el nifio
establece con los adultos y con sus iguales. Las relaciones interpersonales son en ultimo

término el principal factor en la elaboracidn de los criterios de juicio moral. Pero como
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las relaciones sociales pueden ser de diferente naturaleza, asi ocurrira tambien con la
moral; "nos encontramos sucesivamente con una moral heterdbnoma basada en
relaciones sociales de coercion y una moral auténoma basada en relaciones sociales de

cooperacion” (Piaget 1967 en Puig, 1996, p. 43).

En la tecria de Piaget la moral heteronoma y autdnoma se entienden como
extremos de! desarrollo, existe una etapa intermedia de transicion que no fue explicada

muy claramente.

La moral heteronoma, entendida como moral por deber, dice Piaget, se
cohsolida como una nocion que mezcla afecto y miedo, construyendo entonces un

concepto de obligacion. En este momento se identifica la obediencia con el bien.

En la etapa de transicion, alrededor de los nueve anocs, se pasa a una
responsabilidad subjetiva, abandonando poco a poce la responsabilidad objetiva. “La
responsabilidad subjetiva implica juzgar las acciones en funcion de la intencion con que

han sido realizadas y no por sus efectos o resultados” (Paya, 1996).

La moral autdnoma se entiende como la moral de la cooperacion. En este
estadio se produce la interiorizacion no de la norma, sino del respeto a la regla.
Podemaos decir que es uha moral de responsabilidad. Se considera valioso el punto de

vista del otro tanto como el propio.

Un concepto relevante aqui es el respeto. Se respeta la norma no porque haya
quien pueda ejercer presion para que asi ocurra, sino porque en un trato de iguales, se
necesitan reglas que permitan la sana convivencia; lograr esta reflexion, segun Piaget,

garantiza que se ha llegado al segundo estadio.

Para Montserrat Paya (1996) ante la teoria de Piaget, la pregunta es si existe algo
mas alla de la interiorizacion de la norma. El autor no lo responde, es un aspecto

inconcluso de su trabajo.
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Laurence Kohlberg con su trabajo se ocupa especificamente a atender dos
deficiencias de la teoria de Piaget. La primera respecto al esquematismo, que reduce la
moral a dos tipos: Heterénoma y autonoma, con uha fase intermedia apenas definida;
'a sequnda la poca precision con que plantea la correlacion entre la maduracion moral

y el desarrollo intelectual, por un lado, y las relaciones sociales por el otro.

Kohlberg centrd su trabajo en el juicio moral, partiendo del supuesto que la
reflexion es previa a la accion moral, por tanto el juicio moral se entiende como el
razonamiento o la argumentacion elaborada ante una situacion de conflicto

determinada.

Kohlber (en Paya, 1996) asume que los valores como consideraciones abstractas
no pueden resolver un conflicto, mientras que la argumentacion moral si puede
hacerlo; sin embargo un razonamiento moral cognitivo y formalmente muy elaborado
no esta en oposicion a una actuacion inmoral. Kohlberg es claro al sefalar a la reflexion

como previa a la accion y como condicion necesaria, no suficiente, de ésta Ultima.

A diferencia de PFlaget quien ighord ese factor quizas por establecer mayor
distancia con Durkheim, Kohlberg considera la influencia de la familia como algo
determinante en la evolucion del razonamiento moral, particularmente en la adopcion
de perspectiva que es un aspecto relevante de su teoria. Otros aspectos son el

desarrollo cognitivo y la idea de conflicto como proveedora de desequilibrios cognitivos.

Las investigaciones de Kohlberg en las que se utilizaban dilemas morales ante los
que se tenla que justificar la respuesta elegida, solo hay dos opciones y lo importante
son las razones que se ofrecen para justificar tal eleccion. Las respuestas que obtuvo en
sus investigaciones con sujetos de diferentes edades, lo llevaron a concluir que el
desarrollo moral pasa por una secuencia invariante de tres niveles, compuestos cada
uno por dos etapas. Kohlberg sefiala que esos estadios son cognitivos, formales y

universales.
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La mayor critica a su teoria radica precisamente en el sentido de universalidad, al
afirmar que se trata de una secuencia invariable y evolutiva que supera las diferencias
entre culturas, tal afirmacion ha sido objeto de algunos trabajos de investigacion
longitudinal como los de Snarey (1985), Colby {1987), Rest, Thomasy Edwars {1997), y
cuyas conclusiones de los trabajos aplicados en diferentes contextos sostienen la validez

parcial de tal afirmacion.”

En sus primeros trabajos Kohlberg no concedia tanta importancia a la esfera
afectiva y experiencial, sin embargo con los trabajos de Gilligan, su discipula y quien
abordara las diferencias en la educacion segtin el género; Kohlberg reconoce que hay
clementos con carga afectiva que orientan las respuestas ante los dilemas morales en

un sentido o en otro.

Los estadios que presenta Kohlberg se agrupan en tres niveles: preconvencional,

convencional y postconvencional.

En el estadio preconvencional se encuentran niflos menores de nueve anos,
algunos adolescentes y adultos delincuentes. En el nivel convencional la mayoria de
adolescentes y adultos de nuestra sociecdad y otras sociedades. E! nivel
postconvencional se alcanza por una minoria de los adultos y normalmente solo
despues de los 20 anos. “E! término convencional significa conformidad y
mantenimiento de las normas y expectativas y acuerdos de la sociedad o autoridad por
el mero hecho de ser reglas, expectativas o acuerdos de la sociedad” (Kohlberg, 1992,
p.87)

De manera general se sefialan las caracteristicas mas relevantes de cada nivel y
estadio, asumiendo que el autor utiliza para su caracterizacidn dos elementos basicos: la
perspectiva social y la delimitacion de lo que es moral. Respecto a lo que es moral, el

autor lo plantea como “lo que esta bien” o las razones para actuar correctamente o de

3 Son sefalados los resulfados por David R. Shaffer y Katherine Kipp en el libro Psicologia del desarrollo. 2007
Ed. Thomson.
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manera justa. Es en este aspecto donde Gilligan®? confronta a Kohlberg aduciendo que
hay otras razonhes mas a considerar como el cuidado o la compasion. Aspecto que

después de la revision de su trabajo, Kohlberg aceptaria como valides.

En el nivel pre convencional, en el estadio | la moral es heteronoma,
caracterizado por el pensamiento centrado y el realismo moral ingenuo, se acepta la
norma por las consecuencias fisicas. En el estado !l la moral es instrumental, se
reconoce ya que puede haber diferentes opiniones ante una misma situacion, pero se

actiia para obtener lo propio aceptando que los demas tienen sus propios intereses.

En el nivel convencional, en el estadio lll se adopta la perspectiva de uha tercera
persona, se configura la idea de seguir la norma para cumplir con las expectativas de los
demas; son expectativas mutuas, basicamente de lealtad, confianza, respeto y gratitud.
En el estadio IV se tiene conciencia del sistema social y la importancia de hacer cumplir
'a ley para mantener la estabilidad del sistema social. Se puede pensar en que ocurriria si
todos dejaran de cumplir con las normas, por lo tanto se deben mantener y solo

suspender en casos extremos en que entren en conflicto otras normas fijas.

En el nivel Post-convencional, en el estadio V aparece la nocién de contrato
social, y como las normas procuran lo que es mejor para todos y cada uno de los
miembros de la sociedad. Algunos valores y reglas no relativas deben mantenerse en
cualquier sociedad, sea cual sea la opinién de la mayoria. Es decir, que a pesar de la
diversidad de valores en las personas, hay algunos que conceden identidad y cohesion
al grupo, por lo tanto hay que preservarlos siempre que no exista conflicto con otros
mas universales. El estadio VI se puede denominar como el de principios éticos
universales. Las leyes se basan en principios éticos universales, pero cuando se les viola
uno debe actuar bajos principios de justicia, de igualdad en derechos, de respeto a la

dignidad humana y a la individualidad.

2 Ser maduro morcalments no consiste sdlo en llegar a ser justo, sino también compasivo v capaz de
responsabilizarse de aquellcs que nos estdn encomendados. Gilligan considera gue ademds de la voz de la
moral de la justicia, estd la voz moral del cuidado v que ambas se complementan (Cantillo, Et al 2005, p. 31).
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La teoria de Kohlberg es un referente ineludible cuando se habla de educacion
moral y de formacidn en valores, si bien se han discutido aspectos comao los que ya se
han sefalado, su aporte es innegable al revisar la literatura sobre el hecho moral y la

construccion de una personalidad moral.

C) La transversalidad y los temas transversales.

Segun el diccionario de la Lengua espanola, transversal tiene dos acepciones; la primera
refiere a lo que se halla o se extiende atravesado de un lado a otro. La segunda refiere a

lo que se aparta o desvia de la direccion principal o recta.

En el terreno educativo, la inclusion de temas transversales en el campo del
curriculo fue realizada en el contexto de la reforma educativa espanola por Cesar Coll
(1991, p.56), quien los define como temas que atraviesan el curriculo tanto de forma
horizontal como vertical, son temas que pueden constituirse como gjes vertebradores
del trabajo académico en un mismo ciclo escolar, por la posibilidad de ser trabajados en
diversas asignaturas en un mismo lapso de tiempo escolar, de ahi su horizontalidad. O
bien, pueden constituirse en elementos que atraviesen varios ciclos de orgahizacion
curricular, lo que significa que se pueden trabajar en el primer semestre o trimestre y

luego en los posteriores; de ahi tambien su verticalidad.

Para Valentin Gavidia “la transversalidad consiste en un planteamiento serio,
integrador, no repetitivo, contextualizado, de la problematica que las personas como

individuos y como colectivo tenemos planteada en estos momentos”. (1996, p.77)

En las aportaciones de Gavidia se identifican tres posibilidades de
transversalidad, en el primer casoc da lugar a lineas que cruzan todas las disciplinas,
manteniendo la organizacion escolar tradicional de las disciplinas o asignaturas. La
segunda tiene lugar cuando se erigen en elemento vertebrador del aprendizaje y por su
caracter globalizador le permite enhebrar © engarzar los diversos contenidos
curriculares, o bien en esta coyuntura, las disciplinas tradicionales pueden desaparecer

a favor de las nuevas que se forman. La tercera posibilidad intermedia serian los
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espacios de transversalidad. Donde coexiste una organizacion vertical, disciplinar, pero
“impregnada” de transversalidad para el desarrollo de ciertos temas que son
presentados como proyectos o uhidades didacticas de problemas socioambientales que

hay gque investigar.

Esta concepcion de la transversalidad parte de una fundamentacion filosofica de
la educacidn que considera que el sistema educativo no debe servir solamente para
preparar y capacitar a los alumnos en el dominico de ciertas habilidades cognitivas y
tecnicas instrumentales, sino “tambien a ciudadanos criticos y comprometidos con su
realidad social y cultural, esto es, como miembros activos y responsables de su sociedad,

su cultura y su mundo” [Garcia, 1997).

Gonzalo Celorio (1992) senala algunas caracteristicas comunes de los temas

transversales:

e Ponen el acento sobre cuestiones problematicas de nuestras sociedades
y de nuestros modelos de desarrollo.

e Impugnan un modelo global que se rechaza por ser insolidario y
reproductor de injusticias sociales.

e Destacan la importancia de introducir toda esta problematica en la
escuela no como materia curricular, sino como enfoque orientador critico
y dinamico.

e Propugnan una profunda renovacidn de los sistemas de ensefanza-
aprendizaje que, desde la reflexion critica, sea capaz de transformar las
visiones tradicionales que se ofrecen del mundo y de sus interacciones,
con uha decidida voluntad de comprensién-accidn.

e Se enmarcan en la educacidn en valores, en los que los planteamientos
de problemas desempenan un papel fundamental, como medio para
reconocer el conflicto y educar desde él.

e Intentan promover visiones interdisciplinares, globales y complejas, pero
que faciliten la comprension de fendmenos dificiimente explicables desde
la Optica parcial de una disciplina o ciencia concreta.
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e Pretenden romper con las visiones dominantes que son las que acaban
por justificar el etnocentrismo, el androcentrismo y la reproduccion de
injusticias y desigualdades.

e [Lxpresan la necesidad de conseguir aulas plenamente cooperativas, en
las que el alumnado se sienta implicado en su proceso de aprendizaje y
donde el profesorado sea un agente creador de curriculum, intelectual y
critico.

e Reconocen la importancia de conectar con elementos de la vida
cotidiana, provocar empatia, recoger las preocupaciones socio-afectivas
de nuestros alumnaos. (p. 66-68)

Rafael Yus (1993) senala algunos posibles ambitos de transversalidad que estan

en funcion de la complejidad con que se aborde el hecho educativo:

a) Transversalidad disciplinar, es especifico en cada area al abordar, a lo largo
del curso, a un tema transversal, aparece en sucesivos momentos y ho

como untema mas ahadido al conjunto de contenidos del area.

b) Transversalidad en el espacio, implica la consideracion de un tema por mas
de dos arcas en un afno académico determinado desde la Optica

particular de cada area.

c) Transversalidad en el tiempo, cuando se amplia el tratamiento de un tema
transversal a mas de dos afos academicos sucesivos en dos o mas
asignaturas. Cada area decide una oportuna secuenciacion de
contenidos a lo largo del! tiempo, buscando formas crecientes de

conceptualizacion y sensibilizacion del tema en cuestion.

d) Transversalidad curricular. Consiste en el tratamiento curricular, ligado a las
diferentes areas que compone una ctapa, que se da a un tema
transversal concreto. Este tratamiento incluye, logicamente, los anteriores

tipos de transversalidad.
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e) Transversalidad ambiental. Consiste en el conjunto de decisiones que se
adoptan en el proyecto escolar, en el ambito de la organizacidon escolar,
las relaciones sociales, las hormas de convivencia, etc.; en definitiva, que
finalmente promueve un clima favorable al desarrollo curricular del tema

transversal que se quiere promover.

Para Lucini Gonzalez los temas transversales, referidos a la educacion en los
valores, responden a realidades o a necesidades que tienen uha muy especial relevancia
para la vida de las personas y para la positiva y armonica construccion de la sociedad

contemporanea, son:

Una propuesta curricular concreta, que pretende responder al desafio de ese
plan de accion educativa que hoy la sociedad nos esta demandando, que ha de
traducirse, como analizabamos con anterioridad, en el gran reto del desarrollo del
humanismao, es decir, en ser capaces de dotar de contenido humanista a la globalidad

de nuestros proyectos educativos (Gonzalez 1999, p. 13).
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IV. MARCO METODOLOGICO.

El tema de estudio a abordar durante el trayecto de la investigacion, se configuro bajo
el siguiente enunciado: Dos experiencias en ia formacion de valores en la eaucacion
secundaria: México y Alemania. Se trata de una investigacion cualitativa, que se orienta

a la comprension de dos escenarios socio-educativos.

Como sefala Del Rincon (1997, p. 7) wuna de las caracteristicas de las
investigaciones cualitativas radica en abordar una realidad dinamica, multiple y

holistica.

Eisner (1998) en Bisquerra (2009), sefala algunos rasgos de los estudios
cualitativos; éstos son estudios centrados en contextos especificos, son estudios
intensivos en pequeha escala; se obtienen datos sobre la realidad desde distintas
perspectivas; y sobre todo, tienen una naturaleza interpretativa, se dirigen a captar la

singularidad de los acontecimientos (pp. 277-279).

El método para la investigacion es el estudio de casos que permite unha
descripcion y analisis de unidades sociales o entidades educativas Unicas. Para Stake
(1998]) en Bisquerra (2009, p.311] “es el estudio de la particularidad y de la complejidad

de un caso singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias concretas”.

El estudio de caso permite estudiar de manera profunda e intensiva una
situacion, pero enmarcandolo en un contexto global donde se produce; para efectos de
esta investigacion esto facilita el acercamiento desde diferentes perspectivas a un

mismo fendmeno educativo.

El estudio de caso puede incluir uno © mas estudios de un mismo caso,
conservando el propésito fundamental que es comprender la particularidad del caso, en
el intento de conocer cdmo funcionan todas las partes que lo componen y las

relaciones entre ellas para formar un todo.
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Este proceso de investigacidn no pretende generalizaciones basadas en los
datos y las conclusiones obtenidas del acercamiento a los dos escenarios en las distintas
escuelas; la generalizacion a partir de casos es uha de las criticas que se hace al estudio
de casos como metodologia de investigacion, sin embargo, Guba (1986) en Sacristan y
Pérez Gomez (1989, pp. 148-165) y Bartolome {1992, pp 7-36) proponen criterios que
se deben cuidar para poder hablar de cientificidad en una investigacion cualitativa

como ésta.

Los criterios a considerar son: la cedibiidad/veracidad, que se atendio con
observaciones en diferentes sesiones en asighaturas diversas, la compilacion de
materiales didacticos y pequefias charlas informales con los estudiantes y docentes; la
aplicabifidadstransferibilicad, que se promovid con registros detallados de las
observaciones en las sesiones de clase y los cuestionarios aplicados a los docentes;
consistencig/dependencia en el caso particular al delimitar y describir los contextos que
rodean el fendmeno investigado y con el uso de las técnicas para la recogida de datos
como los  cuestionarios, las entrevistas y los diarios de campo;
neutraligagyconfirmabilidad basicamente al triangular la informacion obtenida y limitar

'as inferencias en los casos en los gue los datos no eran los suficientes.

En este estudio de casos, se trata de un estudio comparado, entendiendo que
poder definir qué se entiende por educacion comparada es y ha sido un terreno de

debate.

A) Educacion y metodos comparados

Diversos autores cuestionan si se trata de un método o una ciencia, si debiera
denominarse pedagogla comparada o bien educacion comparada. En este documento
nos adherimos a la idea de Elvia Villalobos quien sefala que “en un analisis de
Pedagogia comparada nos referimos Unicamente al hecho educativo. Cada hecho
educativo en cada pais se da en diferente forma y esta diferencia es la situacion

educativa, la cual estudia la Educacion Comparada” (Villalobos, 2002, p. 12), es decir
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que se analiza la educacion en su contexto social, atendiendo al binomio educacion-

sociedad.

Se puede discutir ademas de la naturaleza de la educacion comparada, su objeto
material o formal o su proposito como Carlos Olivera (2008) aporta; sin embargo y
considerando que es util en esta investigacion se considera que es clarificador al
proceso la idea de Elvia Villalobos respecto a que la Educacion comparada puede ser
entendida como “una alternativa metodoldgica y una perspectiva de analisis, permite
un conocimiento profundo desde todas las perspectivas de los diferentes sistemas

educativos” (2002, p. 43).

En esencia la educacion comparada busca a través de comprender a los demas,
comprenderse a si mismo; en palabras de George Bereday, esto proporcionaria “una
mayor sensibilidad, resultante de un complejo analisis, contribuira a disminuir las
Larreras del etnocentrismo” (1968, p.37), aspecto en el que coincide con King (citado
por Olivera, 2002, p.14) la educacion comparada se utiliza como parte de la formacion,
para demostrar que son posibles enfoques distintos de los usuales en el pais, lo cual

podria traducirse por "superar cierto provincialismo mental”.

Es necesario tener claro lo que Carlos Qlivera (2002) destaca: “nadie seria capaz
de abarcarlo todo; en cada caso, es el proposito del estudio el que permitira fijarle
limites” (p.9); por lo tanto en concordancia con lo anterior y para efectos de esta
investigacion se ha decidido hacer un recorte de la realidad a partir de los objetivos de

la investigacion.

En un gjercicio de explicacion breve, la investigacidn como finalidad discute la
formacion de valores desde el contexto educativo, mirar la formacion civica y ética
desde la perspectiva de otro sistema educativo, partiendo de reconocer las similitudes y

diferencias socio-culturales que podemaos tener con un pals como Alemania.

En concordancia con lo que plantean Bray y Thomas (1995) citado por Bray,

Adamson y Mason (2010, p. 32-34), esta investigacidn comparada acude a un nivel 5 de
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localizacion geografico: Escuelas. A pesar de que se revisaran los planes y programas de
estudio el alcance de la investigacion no puede ser mas incluyente al ser un trabajo
individual.  Respecto a los grupos demograficos deslocalizados esta claramente
centrado en los profesores y profesoras de las asighaturas vinculadas al tema de
estudio, particularmente en educacion secundaria. Finalmente respecto a los aspectos
de la educacion y la sociedad que se abordaron, se centro la investigacion en el
curriculum, aunque se hace referencia particular a los propositos y a la jerarquia de

valores que se proponga.

Giovani Sartori y Leonardo Morlino (1999, p.4245) en su texto La comparacion
€17 /as ciencias sociales discuten sobre la posibilidad o no de “comparal” y en ese debate
convocan el concepto de inconmesurabilidad’, con él sehalan que nuestros conceptos
estan impregnados de contexto, enraizados en una cultura, historia y localidad; por
tanto la comparabilidad requiere de clarificar estos aspectos, no con miras a establecer
una medida universal, sino para caracterizar los casos alejandose de una generalizacion

basada en casos particulares.

En una primera ctapa de la investigacidn, en el proceso de elaboracion del
estado de la cuestion y de ia construccion de una historiografia del tema de estudio en
Meéxico es que se caracterizo a la principal institucion/corganizacion involucrada y se
decidid orientar la investigacion hacia la discusion y comparacion de dos aspectos

medulares en la formacion de valores: La laicidad y la transversalidad.

Explicar como el estado y su entendimiento de laicismo condicionan a través de
la escuela la formacion en valores es una de los principales ejes de analisis en esta
investigacidn, aunque mas adelante se explican el resto, es importante hacer algunas

precisiones respecto a la laicidad.

Raul Gonzales Schmal (1997, p. 152) hace una distincion de estados laicos:

e [Cstados anticlericales

3 La inconmensurabilidad, en la filosofia de la ciencia, es lo imposibilidad de comparacion de dos teorias
cuando no hay un lenguaje tedrico comuon.
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e [Lstados antirreligiosos

e [Cstados neutros

Estas tres formas de estados laicos pueden ser asumidas segin el autor como
“Estados no confesionales”. Meéxico, para Gonzalez Schmal (1997, p160-162) ha
pretendido ser un estado laico, pues ho es un verdadero estado de libertad religiosa, y
propone promover reformas que conduzcan a un estado laico con plena libertad

religiosa.

En ese mismo sentido, en el articulo tercero de la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, segun Pablo Latapi (2002, p. 64) hay resabios, pues se
afirma en el que la educacion que imparta el Estado sera laica y por tanto, se mantendra
por completo ajena a cualquier doctrina religiosa, cuando deberia decir —laica y por

tanto respetara todas las creencias religiosas-,

En la educacion publica en México se niega !a injerencia de cualquier corriente
religiosa, no asi en la educacion privada. Resulta interesante hacer bajo estos criterios
una discusion sobre las diferencias en la manera de abordar los conceptos axiclégicos y
su metodologia entre la educacidn publica en México y la educacion publica en
Alemania, donde se acepta y promueve la educacidon religiosa de las principales
corrientes religiosas en la educacion publica; como Heinz-Elmar Tenorth (1995) destaca
en el casc particular de la Gesamtschule™, para adolescentes entre 10 y 16 anos,

estudiantes del nivel de secundaria |.

Otro gje de anélisis 1o constituyo la transversalidad de la formacion de valores,
identificar su existencia en los programas de estudio del nive! secundario 1 en Alemania
y contrastarlo con México, donde la formacion en valores se asume en el curriculo como

un gje transversal cuya responsabilidad recae en la generalidad de la escuela.

3 |niciada en Alemania en los afos é0's v consclidada enlos 707s del siglo pasado, buscaba la infegracion de
los diferentes sectores de la poblacion v partia de un Curriculum diversificado.
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Al inicio de la investigacion se planed partir de analizar los planes de estudio de
educacidon secundaria, para ello se reconocerian los valores centrales en los que se
pretende formar a los estudiantes y las propuestas metodolégicas. En este paso fue

necesario construir un marco conceptual que facilitara el analisis de estos documentos.

El paso siguiente consistid en hacer un analisis histdrico de la asignatura de
civismo o formacion civica y €tica en la educacion secundaria en México en el periodo
1993 — 2010, para el caso de Alemania, se revisd el origen de la religion como
asignatura en la educacion secundaria 1, se identificaron y analizaron los curriculos de
dichas asignaturas especificamente en Renania del Norte — Westfalia; asi como el

programa para la asignatura de Filosofia Aplicada (Etica).

Las fuentes primarias son sin duda las leyes educativas de ambos paises y los
programas de las asignaturas, sobre las fuentes secundarias se acudio a libros, informes
que dan cuenta de investigaciones © analisis, ponencias, etc. Para George Bereday
(1968) el criterio de fuentes historicas en estudios comparados no siempre es valido,
pero en cualquier caso habra que equilibrar entre “materiales descriptivos, analiticos y

exhortaterios” [p. 43).

Posteriormente se hizo la comparacion de los curriculos de las asignaturas de
Formacion clvica y etica en Mexico y Filosofia Aplicada o bien Religidn en Alemania, se
acudio a las categorias ya manifiestas para poder orientar dicho analisis. Se puso énfasis
en profundizar sobre qué valores se promueven en las diferentes asignaturas y dilucidar

la transversalidad explicita o implicita en los programas de las asignaturas.

B) Tecnicas e instrumentos para la investigacion.

En esta investigacion cualitativa, para lograr una interpretacion comprensiva de los
casos estudiados se acudio particularmente al uso de los siguientes instrumentos y
técnicas con la idea de interrelacionar su uso y resultados para facilitar no solo el

registro sino el analisis de la informacion recabada.
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En el caso de Mexico se acudio a la Escuela: Escuela Secundaria General 3 con
clave de centro de trabajo 13DESO0300. Se ubica en la calle Emiliano Zapata s/n, Col.
Cuauhtémoc, en Pachuca de soto, Hgo. Esta escuela es publica, funciona con dos

horarios aunque para efectos de la investigacion solo se considerod el turno matutino.

Los profesores y profesoras de Formacion Civica y Etica (FCyE) cuyas sesiones de
clase fueron observadas se eligieron bajo el criterio de diversidad, como se explica mas
adelante en este documento, los perfiles de los docentes son diferentes, hay quienes
aun con mas de 7 u 8 anos de experiencia en el nivel educativo no tienen la formacion
O capacitacion / actualizacion especifica para impartir la asignatura de FCyE, y en caso
contrario, quien siendo recién graduado en la especialidad de FCyE  no tiene

experiencia en la ensehanza en ese nivel educativo.

El resto de los profesores observados fueron de las asignaturas de mayor carga
horaria en el curriculo, en ese caso se consideraron a quienes imparten clases a los
grupos que se observarcon originalmente en la asignatura de FCyE. La intencion era

hacer evidente el trabajo con alglin tema transversal.

Se hizo la solicitud a dos escuelas privadas cuya administracion recae
directamente en organizaciones religiosas pero fueron rechazadas bajo el argumento
de que las peticiones debian se giradas por autoridades de la Secretaria de Educacion
Publica en el Estado (SEPH); ademas enviar por anticipado los instrumentos de
investigacion y el plan de trabajo detallando el horario y tareas; aun asi se estaria bajo la
condicion de que los profesores de la asignatura aceptaran o no ser observados en su

trabajo de aula.

En el caso de Alemania se acudic a dos instituciones educativas. El primer caso
fue Immanuel-Kant-Gymnasium, ubicado en Westfalenstr. 203. Hiltrup. Westfalia. Esta
institucion trabaja en turno matutino y fue elegida porque es una escuela dependiente

ael estado que no esta afiliada a ninguna organizacion religiosa.
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El segundo caso fue la escuela Dietrich-Bonhoeffer-Schule Katholische
Hauptschule, esta ubicada en Brookweg Str. #5, en la localidad de Recke en Westfalia.
Es una escuela catdlica, opera en un solo turno y fue elegida por la cercania a la ciudad

de MGnster y por su caracteristica de ser dependiente de una organizacion religiosa.

En los dos casos la junta de docentes estructurd un horario sefalando las
asignaturas y los grupos en los que se podrian realizar las observaciones; esto a partir
del plan de trabajo que se remitid previamente. E! horario de trabajo determinado en
las instituciones atendio a los requerimientos que por las caracteristicas del trabajo de
campo se sehalaban; los docentes cuyo trabajo se observo fueron de las asignaturas de

religion y Filosofia Aplicada, ademas de otras asighaturas como inglés e histeria.,

Las técnicas y los instrumentos utilizados para el desarrollo del trabajo de campo

se describen a continuacion.

1. Observacion.

La principal técnica fue la observacion, se acompand del registro en un diario {ver

anexcolll-a, b, cyd).

La observacion para Maria Casanova es “un examen atento que un sujeto
realiza sobre otros sujetos o sobre determinados objetos y hechos, para llegar a un
conocimiento profundo de los mismos mediante la consecucion de una serie de datos,
geheralmente inalcanzables por otros medios” (1998, p. 143). Sin duda es una técnica
basica para recuperar informacion en las diferentes aulas que se visitaron; Grinnell
(1997) en Hernandez, Fernandez y Baptista {2008, p. 588), sehala un proposito central
de la observacion: comprender procesos, vinculaciones entre personas y sus situaciones
O circunstancias, los patrones que se desarrollan, asi como los contextos sociales y

culturales en los cuales ocurren las experiencias humanas.

La intencion de la observacion era apreciar la interaccion docente-alumno, como
se acudia a los materiales y recursos didacticos, la organizacion grupal, el tipo de

actividades que se proponian, etc. Todo ello sin perder de vista los gjes de analisis. El
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registro se realizo primeramente en un diario de campo y posteriormente se vacio a un

formato en versidn electronica para su mejor manejo.

Aunque no existio impedimento en ningln caso para poder interactuar con los
alumnos, la pretension fue no alterar demasiado sus rutinas de trabajo y las
interacciones que cotidianamente se manifiestan. El objetivo central de la observacion
consistia en observar cuidadosa y criticamente como se desarroliaba la dase, qué valor
o valores implicitos o explicitos se convocaban en ellas, con qué estrategias o técnicas se

apoyaban docentes y alumnos para el aprendizaje.

Al momento de la observacion se hacian anctaciones rapidas en un cuagerno
de notas y posteriormente al termino de la jornada se completaba la informacion en un
diario de campo mas elaborado; posteriormente se trabajo en el analisis e interpretacion
ae la informacion para obtener condlusiones de cada sesion de trabajo observada. Lo

anterior permitio discutir los hallazgos en los distintos entornos.

2. Cuestionario.

Otra técnica utilizada fue el cuestionario, éste consistié en un conjunto de preguntas
disefiadas para obtener los datos necesarios que permitieran alcanzar los objetivos de
investigacion. Se aplicd a los profesores y profesoras de educacion secundaria que
Impartieran la asignatura de FCyE en Meéxico y alguna otra con mayor carga de créditos
escolares como espafiol © matematicas, y a los profesores de religion, cualquiera de las
cinco que se imparten en las escuelas secundarias en Westfalia, asi como a profesores o
profesoras de la asignatura de Filosofia Aplicada o de alguna de mayor carga

académica (ver Anexo il ay b).

Los cuestionarios que se construyeron para Meéxico y Alemania en esencia
atendian a temas comunes como la importancia que los docentes dan a la formacion en
valores, la jerarquia que identificaban a partir de los programas de estudio, las

estrategias que usaban en sus clases, y la finalidad ultima de la formacion en valores.
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Se entregaron a los docentes al inicio de la sesion pues en el caso de Alemania
tienen poco tiempo entre sesion y sesion para poderlo responder, asi que se optd por
recogerlos en fechas posteriores que se acordaron con la respeonsable asighada para

coordinar la visita a la institucion.

En el caso de México la mayoria de los docentes optaron por entregarlo al dia
siguiente, sdlo uno de ellos decidid responderio durante la sesion de clase mientras los

alumnos desarrollaban trabajo en pequenos grupos.

La parte mas importante en el disefio de los cuestionarios era traducirlo de
modo que los conceptos que en México nos son comunes se reflejaran para el caso
aleman, sin embargo términos como jerarquia de valores o formacidon en valores no son
comunes en el discurso pedagdgico en ese pals, de ello se dara cuenta en este

documento mas adelante.
El criterio para seleccionar este instrumento fue su capacidad para proporcionar
informacion sobre un mayor numero de personas en un periodo bastante breve y la

facilidad de obtener, analizar e interpretar los datos.

3. Analisis documental

El analisis documental fue otra técnica utilizada, el recuperar las fuentes primarias y

secundarias implicd una busqueda en medios electrénicos y bibliotecas.

Respecto a los documentos escritos se acudio mayormente a los documentos
oficiales, entendiendo éstos como toda clase de documentos, registros y materiales
oficiales disponibles de manera publica como fuentes de informacion. Se tratd
basicamente de los programas o el curriculo federal orientador (en el caso de Alemania)
de las asignaturas de Filosofia Aplicada y Religion; igualmente las propuestas

curriculares con las adecuaciones hechas en las escuelas que se visitaron.

Bisquerra {2009, p. 351) sefala inconvenientes respecto al analisis documental,

particularmente el hecho de “puede ser que no contengan toda la informacion con
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detalle”, esta desventaja se atendio con la busqueda en otras fuentes escritas o bien

triangulando la informacion con diferentes actores implicados en el hecho investigado.

Aunque en el apartado de conclusiones se desarrollara con amplitud este
aspecto, es valido sehalar aqui que la diversidad curricular que existe en Alemania dada
la estructura y organizacion de su sistema educativo y la posibilidad de las adecuaciones
curriculares por centro escolar y por docente; hace muy dificil que se pueda realizar un
analisis incluyente de las diferentes propuestas tematicas o metodoldgicas que existen
en Westfalia; se ha reducido este universos a las escuelas secundarias 1 que se visitaron

como objeto de estudio para esta investigacion.

C) Revision del estado de la cuestion, laicidad educativa y

transversalidad.

Dentro de las principales fuentes de consulta, destaca el texto de Pablo Latapi con el
titulo “La moral regresa a la escuela. Una reflexion sobre la ética laica en la educacion
mexicana” (1999), es un texto destinado a la academia y a profesores de la especialidad,
aunqgue el lenguaje no escatima en vocabulario técnico, no resulta incomprensible para
quienes no poseen uha formacion especifica; inclusive en la cuarta de forro sehala que
es susceptible de ser leida por padres de familia o incluso los mismos alumnos de

secundaria.

El periodo historico que aborda comprende de la época colonial hasta 1999,

afno en que se publico.

En el capitulo Il “La laicidad del estado mexicano” acude a fuentes heterogéneas,
desde registros de diversa indole, fuentes primarias como planes de estudio, programas
sectoriales, etc. Refiere a diversos historiadores que le permiten situar los diferentes
periodos de la Republica y vincular esos sucesos con las propuestas educativas respecto

a la educacion civica y particularmente al enfoque de la laicidad.
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En el capitulo lll “La laicidad escolar y la formacion moral en Mexico” presenta
una sintesis de la evolucion histérica de la formacidn moral a partir de la independencia

hasta llegar a los ordenamientos legales vigentes en el afho de 1999

Destaca la atencion que otorga a la propuesta de Jose Manuel Puig, quien en
1926 fungia como Secretario de Educacion Publica, y quien expide un “Codigo de
Moralidad” que contenia 11 mandamientos o leyes que cada alumno debia hacer suyo,
y que ademas se entregaba con un “cuadro de virtudes practicadas” en las que se debia

realizar un examen de conciencia.

El analisis historico que emprende Pable Latapi, es dialectico, invelucra diversas
fuentes y permite una mirada desde diferentes posturas, asi se describe y analizan no
sdlo las 11 leyes, sino el enfoque racionalista que en 1934 Narciso Bassols y Vicente
Lombardo Toledano dieron a la educacion basica, orientandola a impedir cualquier
tendencia religiosa. En el periocdo de 1960 a 1992 sefala que “se adopto el Curriculum
por areas, el civismo quedo subsumido en el area de —comprension y mejoramiento de
la vida social-” (Latapi 1999, p. 79). Este recorrido historico lo lleva hasta las reformas de
1992 -1993, en lo que sehala como un afan modernizador que carecid de discusion

publica y se caracterizo por la celeridad con la gue el Congreso efectuo esas reformas.

En las conclusiones de ese capitulo Pablo Latapi sehala que la reforma se debe
someter a revision y tomar en cuenta las “deficiencias de caracter l6gico, filosofico y

pedagogico™.

Otro texto que fue constantemente consultado ha sido “Los Retos de la Laicidad
y la Secularizacion en e! Mundo Contemporaneo” que coordina Roberto Blancarte
(2002); en él se agrupan aportaciones de Jean Baubérot (Dr. en Ciencias y
humanidades. Univ. de La Sorbona), Judit Liwerat (Dra. en Ciencias politicas y
humanidades, UNAM), Elisa Ayala (Dra. en Historia. Univ. de Paris), Juan Cruz Esquivel
(Dr. en Sociologia. Univ. de Sao Paulo. brasil), Jean Meyer (Historiador por la Normal
Superior en Francia), entre otros catedraticos y destacados investigadores del tema; el

hilo conductor de la obra es la discusidon sobre la necesidad de un estado laico que
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responda a la relacion religion - estado donde las caracteristicas que impone la

modernidad son complejas.

El texto hace un recorrido por distintas naciones como India, Canada, Turquia,
Haiti, Cuba, Argentina, Brasil, y algunas naciones europeas. En cada caso se analizan
factores culturales, sociales, historicos que confluyen con realidades cada vez mas
comunes a todas, como los flyjos humanos derivados por distintas razones (desde el
turismo hasta los desplazados por guerra o desastres naturales) que, en palabras de
Blancarte, remiten a la necesidad de sociedades mas respetuosas de la diversidad, cuyas

instituciones politicas estes legitimadas por la soberania popular.

Roberto Blancarte destaca desde el prélogo que el concepto de laicidad como el
de democracia, queda en este sentido claramente entendido como un proceso

inacabado, en constante reconstruccion.

Cada aporte de los distintos autores permite entender que [os contextos
dgiferenciados guardan un comun denominador que es la necesidad de trabajar por un
mejor entendimiento en las sociedades cada vez mas diversas y donde la tolerancia y la
no-discriminacion son necesarias. Blancarte senala que debemos "entender la laicidad
como un proceso, lo cual permite explicar que algunas sociedades formalmente laicas ©
que viven bajo un régimen de separacion, todavia conozcan una fuerte influencia social
y politica de las instituciones religiosas” (Blancarte 200, p. 14). Este texto permitio una

mirada desde distintos angulos al concepto de laicidad.

Respecto al contexto europeo y aleman en particular, se acudio a Carlos Corral
Salvador, especialmente a un estudio comparado titulado "La libertad religicsa en la
comunidad eurcpea” (2006). En el texto se hace un analisis primeramente legal desde
el &mbito legal de las caracteristicas de los 27 paises que integran la Unidn Europea
respecto a la confesionalidad o laicidad explicita en sus leyes maximas. La conclusiéon
primera que aporta el autor es que en las veintisiete naciones hay un consenso
indiscutible respecto al a libertad religiosa como elemento clave de los derechos de los

ciudadanos, sin embargo se destaca que la manera de concretar tal derecho esta
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vinculado con la historia de cada pais y los mecanismos que implemento y siguen

ensayando para consolidar tal derecho entre la ciudadania.

Los aportes que el texto hace a este documento estriban basicamente en
reconocer el transito historico que ha tenido el modelo de relacion iglesia-estado en
Alemania, destaca cdmo los eventos socio-histdricos condicionaron esa relacion entre

religiones y gobierno.

Este texto en particular permitio establecer con claridad la codependencia de los
eventos entre los distintos paises europeos, vincularlos con eventos pasado y como las
iglesias se manifestaron tras grandes eventos como la primera y segunda guerras

mundiales.

Respecto al estado de la cuestion, no se lograron ubicar investigaciones

cualitativas como estudios comparados gue refieran a la formacion en valores.

En Mexico la Red Nacional de Investigadores en Educacion y Valores (REDUVAL)
dependiente del Consejo Mexicano de Investigacidn Educativa ([COMIE) agrupa a
académicos preocupados por el estudio de los valores en sus diversas expresiones

tedricas y pedagdgicas, es la asociacion mas importante en el pais respecto al tema.

En Agosto del 2010 en fa VIl Jornada de valores y educacion se presentaron 82
ponencias agrupadas en siete temas o mesas de trabajo. Del total de trabajos

presentados no se identificaron estudios comparados respecto al tema de estudio.

En la linea de Formacion ciudadana y derechos humanos, la Doctora en
Derecho Maria Teresa Vizcaino Lépez en su ponencia titulada “La educacion laica en
México: jderecho fundamental o promesa constitucional?” hace una discusion de la
laicidad desde distintos documentos legales, sin embargo no lo vincula con alguna
experiencia empirica. En sus conclusiones se sefiala que si el Estado mexicano adoptara
en la educacion las creencias que emanan de algun credo religioso, violaria la libertad

religiosa de aquellos que no comulgan con ese credo, sin embargo esto puede ser
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discutido desde la experiencia encontrada en el trabajo de investigacion, puesto que
puede existir educacion religiosa sin que se obligue a los estudiantes a acudir a dichas

clases.

Formacion en valores, era la linea con mas referencia al tema de estudios, en ella
destacan dos ponencias. La primera titulada “La formacidn y fomento de valores
individuales y sociales particularmente fomentado a los jovenes de Educacion Basica
Secundaria” de Olivia Santillan Gutiérrez hace un recorrido desde la determinacion de
los valores que se sehalan en Articulo tercero en la Constitucion Politica, en Mexico, y
rescata también informacion sobre la organizacidn y finalidades del programa de
estudio de la asighatura de Formacion civica y ética en la educacidn secundaria. No hay

referencia a algln dato empirico.

En el resto de las lineas denominadas: ética profesional y valores profesionales,
valores en los estudiantes y profesores, corporeidad y valores, produccion de
conocimiento en el campo de educacion y valores, y la educacion en valores y el
compromisc y responsabilidad social se encuentran ponencias que no refieren

especificamente al tema de estudio.

En la busqueda de referentes empiricos, el libro “Normas y valores en el salon de
clases”, de las autoras Susana Garcia Salord y Liliana Vanella se encontrd que ellas
presentan los hallazgos de su trabajo que describen como un estudio con enfoque
socio anhtropologico de la cuestion educativa, particularmente de las funciones de |a
escuela; en el documento se pone particular atencion a las normas y los valores que se
generany comparten en las aulas. Este trabajo se considero relevante a la historiografia

pues incuye un...

“analisis historico de la legislacion y de la politica educativa, correspondiente a
los sexenios de [970-1976 y de 1976-198Z, considerando los antecedentes
desde 1940. Y en el analisis de los planteamientos curriculares, tomando
basicamente las guias del maestro y uha muestra de los programas y del libro de
texto para el alumno” (Garcia, Vanella 2003. P. 11)

76




El trabajo documental realizado por las autoras, si bien se expresa como extenso,
no encuentra un espacio en el libro en que se aborde su balance historiografico
especifico, se concretan a establecer un marco tedrico que les permitio engarzar el
trabajo de campo a través de la observacion directa y el registro etnhografico de las

practicas escolares en 51 salones de clase de educacion primaria.

Una conclusidn que sehalan y se considerd relevante para el tema a

discusion es:

No hay una accion pedagogica explicita e intencional de formacion, transmision,
inculcacion o adoctrinamiento que retome los valores propuestos en la legislacion y la
politica educativa (...) vigentes a partir de la reforma educativa implantada en 1971, por
lo que los valores que contiene explicitamente el discurso educativo del Estado no se
promueven efectivamente en el quehacer cotidiano de la escuela. (Garcia, Vanella
1997. P. 20)

Para llegar a esta conclusion, en el texto dan muestra de como
realizaron el registro de sus observaciones y las esferas en que agruparon los valores
involucrados: Convivencia, conocimiento, personal. Realizaron registros detallados de
las observaciones no participantes que ejecutaron; en el apartade de Anexos dan
muestras de esos registros en los que incluyeron una columna destinada al registro de

sus inferencias.

Sus fuentes entonces son las legislaciones en materia educativa, los programas
de la asignatura, materiales didacticos y de apoyo. Acuden a diversos autores para
sustentar la concepcion tedrica como Frondizi y su enfoque de Valor, como cualidad
estructural, dependiente de un entorno, es decir, del valor como cualidad estructural y
ecoldgica. De Piaget retoman la postura de la construccidn de la moral, como el
resultado del desarrollo cognitivo y de las relaciones interpersonales que constituyen la
vida colectiva. De Laurence Kholberg, consideran la propuesta de estadios de desarrollo
moral gue contempla cuatro estadios con niveles distintos cada uno y que culminan en

una moral orientada hacia principios éticos universales.
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En la memoria del X congreso de Investigacidn Educativa que promueve el
COMIE, se pudieron localizar dos ponencias vinculadas en cierta medida al tema de

interés,

Alma Delia Torquemada Gonzalez, Irma Quintero Lopez y Agripina de Jesus
Velazquez (2009) presentaron los avances de su investigacion; titulan la ponencia:
Analisis de los procesos de ensehanza-aprendizaje en la asighatura de Formacion clvica

y etica en segundo grado de secundaria.

Se trata de un estudio de corte cualitativo y etnografico cuya finalidad fue
explorar los procesos de ensehanza-aprenhdizaje que tienen lugar en la asighatura de

formacion civica y ética en segundo grado de secundaria.

Contrastan los planteamientos programaticos con las practicas reales de la
asighatura. Una de sus condlusiones es que la estructura de la clase sigue siendo de
corte tradicional, siendo el profesor quien dirige, expone y coordina el desarrollo
tematico. La realizacidn de actividades por parte de los alumnos esta en funcion de

premios y/o sanciones y no por el interés en el contenido o los aprendizajes esperados.

El trabajo se circunscribid a 5 escuelas secundarias, y se basd en una tendencia
dialéctica. Se basan para sus interpretaciones y analisis en tedricos como Kholberg y
Piaget. Las limitantes de la investigacion respecto al tema es que solo consideraron a la
asignatura como aislada del resto, se enfocaron a analizar en este trabajo parcial si se
abordaban los contenidos y con que estrategias, pero no se considera una metodologia

globalizadora ni se infiere alguna idea respecto a la transversalidad de algun contenido.

Por otra parte Rosa Maria Martinez Medrano, estudiante de la UNAM, en la
Facultad de Estudios Superiores Aragon, presento una ponencia con el titulo: La
formacidn civica y ética en educacion secundaria y las comunidades colaborativas

como mediacion.
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En ese trabajo se recuperan experiencias de adolescentes de cuatro escuelas
secundarias de los municipios de Tlalnepantla y Ecatepec, Estado de Mexico,
centrandose posteriormente en una escuela, experimentando en esta la construccion

de unas comunidad colaborativa

Una de las conclusiones de la autora es que la formacion de valores en
adolescentes, no debe ser impuesta, sino un procesc mediatizado en el contexto
cultural y experiencias de vida, de los adolescentes. Ademas agrega que el trabajo
colaborativo permite integrar temas transversales en distintas asignaturas, aunque no

hace mayor referencia a alguna metodologia especifica.

Respecto a los temas transversales, hay muy pocos estudios publicados
recientemente al respecto, esto referido al contexto mexicano, sin embargo, en la
Revista Electronica de Investigacion Educativa®™ se logrd reconocer algunas

producciones comeo las siguientes.

Angel Diaz Barriga, (2006) en "La educacion en valores: avatares de! Curriculum
formal, oculto y los temas transversales” hace una revision rapida de las implicaciones de
a formacion en valores desde la perspectiva constructivista y al mismo tiempo analiza
como la formacion en valores mas que responder a un tema cognitivo, se encuentra
vinculado a la dinamica de los afectos y no sdlo requiere del conocimiento racional de
los principios y normas, sino que se necesita fincar en las actitudes. Senrala con particular
atencion los requerimientos minimos para que los temas transversales no sean rigidos y

no “contradecir su potencialidad como practicas escolares o didacticas.” (p. 12)

Marta Leticia Villasehor Garcia {2006) en su articulo: "La trascendencia de los
temas transversales en la educacion”. Sehala que la coeducacion debiera ser una
experiencia de preparacién para la vida en la que las cuestiones valorativas y

actitudinales formen parte de los contenidos explicitos del curriculo. Resalta que la

3 Es una publicacion del Irstituto de Investigacidn v Desarrollo Educativo de la Universidad Autdnoma de
Baja California. Publica articulos inéditos v arbitradcs que abordan las practicas educativas desde los distintos
campos del saber, y desde perspectivas tedricas v metodoldgicas diversas.
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dimension transversal no es un asunto nuevo en la vida escolar pero expone una serie

de aspiraciones de cambio en la practica educativa.

No se identificaron investigaciones con aporte empirico del tema, si bien se
reconoce que hay varios articulos que discuten teoricamente el tema, se carece de
datos empiricos que permitan discutir lo que desde el deber ser y el discurso se aporta

sobre el tema de estudio.

Respecto a la tematica de la formacion de valores bajo el enfoque de temas
transversales existe una diversidad de aportaciones, basicamente provenientes de
Espana, pais que en su reforma de 1990 incluyo seis de ellos. Algunos de los que por

sus aportaciones se consultaron para obtener mayor vision del tema son:

"Hacia una definicidn de la educacion en valores: los temas transversales del
curriculum”. De Ma. Jose Alcald del Olmo, publicado en 2005 en Espaha. En ese articulo
no solo se delimitan las principales caracteristicas de la transversalidad, sinc que se
aborda, entre otros topicos el papel del profesorado en el tratamiento didactico de la

transversalidad.

Rafael Yus Ramos {2000}, publica en la revista espanola Aula de Innovacion
Educativa, un articulo titulado ";Por que no encaja la transversalidad en nuestro sistema
educativo?” donde intenta mostrar que, mas que un asunto de prioridad entre
disciplinas y transversales, el problema hay que situarlo desde la optica de lo que se
aenomina como paradigmas de escuela que han estado enfrentados a lo largo del siglo
XX Ademas sehala que, lejos de ser un asunto opcional e independiente del tipo de

escuela, la transversalidad esta mostrando la obsolescencia de la escuela actual.

Como ya se habia sehalado, existen muchas posibilidades de indagar en las
distintas vertientes que el objeto de estudio que en este documento se aborda, la
importancia de discutir lo que desde la politica educativa se plantea como importante

para los estudiantes de educacion secundaria.
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V. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.
DOS EXPERIENCIAS EN LA FORMACION DE
VALORES

En los apartados anteriores se han advertido alguncs datos que permiten iniciar la
discusion sobre las divergencias y los encuentros entre los dos sistemas educativos en
que se centra este estudio de caso. En las siguientes lineas se abordan tres grandes
tematicas que permiten hacer explicitos los hallazgos, las afinidades y divergencias entre
el sistema educativo en Mexico y Alemania, especificamente en la educacion secundaria

y los cursos de secundaria 1.

A) La laicidad y la vida escolarizada.

En el capitulo E! laicismo y la educacion confesional, se ha hecho un acercamiento
histérico al tema de la laicidad en Meéxico y Alemania; es evidente que las perspectivas
desde las leyes maximas de cada pais respecto a la separacion iglesia — Estado tienen

concepciones diferentes.

En Meéxico se lucho por la separacion Iglesia — Estado como un primer entendido
de la laicidad desde los 1830s; esta discusion en Alemania se dio durante el Segundo
Reich en el aRno de 1873 y se recoge constitucionalmente en el articulo 137 de la
Constitucidn de la Republica de Weimar (1919). Mas alla de la diferencia significativa en
las décadas en que cada pais confronto el tema, en ambos hubo resistencia a tal
principio por los grupos de poder que veian afectados sus intereses por la aplicacion de

estas leyes.

En Alemania la aplicacidn de estas leyes también promovio fuertes encuentros
entre protestantes y catdlicos; como los diversos Estados que constituian el nuevo Reich
aleman eran soberanos en materia de politica eclesiastica; las leyes que promovid Von

Bismarck, desde luego que encontraron oposicion.
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“Los obispos [catdlicos] rehusaron someterse al control estatal que se les
pretendia imponer y, contra las previsiones pesimistas (...) la casi totalidad del
bajo clero secundo su resistencia, a pesar de que las sanciones fueron cada vez
mas graves: multas, carceles, expulsiones” {Heildelberg, 1958 en Rogier 1984,
p.96).

La idea en que coinciden estos momentos socio-histdricos es que se considera
que la religion puede hacerse del poder o conservarlo para imponer sus reglas mas alla

de la vida eclesiastica.

Mexico es un pais que construyo instituciones laicas a pesar de enfrentamientos
armados y desencuentros politicos, limitar el poder de la iglesia catdlica en los asuntos
publicos y del Estado implicd un transito por episodios llenos de enfrentamientos. Aln
asentada en la Carta Magna, hubo discrecionalidad respeto a la educacion laica, y la
educacidn privada auspiciada por organizaciones religiosas promovid en sus

instituciones orientacién secular basicamente en la religion catdlica.

Meéxico actualmente es un pais con un sistema educativo publico laico, la
pregunta sobre las implicaciones que esto tiene en la formacion valoral de los
estudiantes de secundaria es compleja de responderse. Durante el desarrollo de esta
investigacion no se permitid la visita a ninguna de las dos escuelas secundaria privadas
a las que se solicitd la autorizacion para hacer observaciones en las aulas durante la
clase de formacion civica y ética. Sin duda, hacer este ejercicio de reconocimiento del
impacto de la confesionalidad en Mexico respecto a la formacion en valores es un

terreno que puede ser explorado.

En Alemania la educacion y la vida politica mantienen con las diferentes
religiones un vinculo muy fuerte con antecedentes historicos profundos. No es posible
pehsar en uha vida politica que esté ajena a las diferentes instituciones religiosas en el

pais.

Este es un primer aspecto a considerar, en Mexico durante muchos afos los

aspectos religiosos fueron llevados a una esfera privada, por ley limitados a los templos
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e iglesias. En Alemania, si bien los actos liturgicos se mantienen en ese mismo sentido,
las distintas religiones son politicamente muy activas, pues son afectadas por las
decisiones politicas que se toman en los diferentes niveles de goblerno, por o tanto son

sujetos juridicos que buscan incidir en esas decisiones a traves ae los partidos paoliticos.

Se entiende entonces que en Mexico, siendo muy generalista, ha permanecido
por largo tiempo la idea de que laicidad es sindnimo de negacion de religion; la laicidad
es mas que neutralidad, es respeto por el libre pensamiento, ideclogia y de conciencia
de los individuos, incluso ella implica la posibilidad de que los ciudadanos puedan no
tener una adherencia religiosa. La laicidad es respeto por las decisiones personales de
los demas, las opciones de cada sujeto en uso de su libertad, la singular cosmovision de
cada unoy, mas precisamente, por el derecho a generarlas sin coacciones. México es un
pals con hondas raices en la diversidad, la laicidad no implica negarlas, debiera estar

mas orientada a respetarlas.

En Alemania, tras dos grandes periodos de reconstruccion luego de la primera y
la segunda guerras mundiales, la religion ha sido un tema de discusiones como nacion,
es uh factor que se reconoce como parte de la identidad de los ciudadanes y se hacen
esfuerzos porque haya equilibrio en la representatividad y en los aspectos politicos que

esto implica.

En el terreno de la educacion, las discusiones sobre la validez o no de la
educacion religiosa en las escuelas no es algo extinto, sin embargo al ser decisiones de
cada Bundesldnder y al dejar a los padres de familia decidir si sus hijos acuden a esos

cursos o ho, hay un margen que permite la toma de decisiones por parte de las familias.

Las discusiones sobre elegir la clase de religion o la de ética es un terreno en el
que se escuchan voces a favor o en contra. En Berlin, desde el afio 2001 las clases de
religion dejaron de impartirse en las escuelas secundarias 1 y en general en los colegios
de ensefhanza basica (Grundschule). El pasado aho de 2009 se promovid unha consulta

para decidir si volvia la asignatura a impartirse en los colegios o no. Aunque los
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porcentajes de votacion parecen muy cerrados: 51.5% en contra de la iniciativa y 48.5%

a favor, apenas 345,119 de casi 2.5 millones de votantes registrados la apoyaror:.36

Los estados que no imparten en sus aulas la asighatura de religion son: Berlin,
Bremen, Hamburgo y Brandenburgo; no dan valor curricular a la materia de religion, ni

la consideran obligatoria, aunque los demas estados de Alemania si lo hacen.

En Westfalia, en opinidn de una profesora de religion, cuando se le pregunta:
Cuando los alumnos no cursan alguna clase de Religion, (pueden optar por otra
posibilidad? jQue ventajas o desventajas encuentra en ello? Ella sehala: Si, refiriendose
a que en su escuela en el curso 7 se puede optar por la asignatura de Etica, en las
ventajas ella sefala que “la clase de religion seria mas voluntaria”. Pero como desventaja

responde que “la diversidad se pierde”. (Cuestionario 9, anexo [ll-a)

A la misma interrogante un profesor de la misma asighatura responde; “el
estudio de la religion requiere libertad y conduce a la libre aceptacion de la fe. En ese
sentido, nadie debe ser obligado a participar en la instruccion religiosa.” (Cuestionario
8)

Advertimos que la clase de religion puede ser entendida como la segmentacion
de la poblacion escolar por sus distintos credos, y que en el caso de los alumnos cuya
religion no esta representada en algin curso, simplemente se encuentran en la
disyuntiva de incorporarse a alguna otra religién o cursar Etica si es que existiera en su

escuela.

Bajo esta idea, en Berlin y Brandemburgo se concentra una poblacidn por
demas cosmopolita, responder a todas las manifestaciones religiosas en las escuelas
seria uha labor compleja. Infiriendo en este sentido, la idea de la profesora aporta en la

perspectiva de que la asignatura de religion puede entenderse como un motivo de

3 Das Abstimmungsergebnis ist jedoch sehr knapp: 51.5% stimmten gegen die hitiative und 48.5% dafur, fast
345,119 der Wahler unterstitzten clie Initiative. {Traduccidn propia) Fuente:
hitp://treff3.net/index.phpoption=com_k28&view=itemé&id=123:religiBC3%B3rn-paradcjas-m BC3BAZxICO-
alemania&ltemid=8&lang=de Consuliado el 05/01/2012
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separar en grupos a un colectivo escolar que de otro modo no se veria separado por

alguna razén.

En este sentidc podemos vincular la idea de que ante la diversidad cultural,
religiosa, de procedencia, etc. el mantener a la escuela en una postura de secularidad es
un mecanismo que permite la inclusion e integracidn de los estudiantes sin distingos

por las caracteristicas que se mencionaron.

(Por que en Meéxico somos reticentes a la educacion religiosa? Quizas porque
hemos sido educados en la idea de que la identidad nacional se configura partiendo de
la igualdad, nos ihculcaron en la educacion basica durante muchas generaciones el

reconocimiento de los simbolos patrios como eje de la identidad nacional®.

Al referirse por ejemplo al periodo histérico que siguid a la Republica restaurada
en México, Blancarte {2008, p.35) opina que "la sustitucion de ritos religiosos por
ceremonias civicas pone de manifiesto tanto la voluntad de cambio en el plano de los
simbolos”; esto se puede entender si se discute en la idea de que los santos fueron
sustituidos por héroes independentistas y liberales y los altares religiosos fueron

reempiazados por los altares a la patria.

En el caso de Alemania con el episodio historico del nacionalsocialismo el
sentido de la unidad por un elemento de nacionalismo exacerbado hace que se

entienda diferente el concepto de identidad nacional.

En Meéxico a pesar de que la mayoria de la poblacion es catdlica, cuando se abre
el debate respecto a la laicidad escolar no hay mayores desencuentros, pareciera que la

mayoria coincide en que hay que conservar esa separacion entre religion y educacion.

Es en esta parte del documento que arribamos al primer hallazgo, en México,

haciendo unha generalizacion arbitraria, el comin de las personas atribuimos al termino

3 Alan Knight, historiador que ha enfocado sus estudios a la Revolucidn Mexicana ({1996, 2007, 2010), hace
una discusion relevante respecto al término Identidad nacional y propone que se reflexione en €l como
concepto explicativo objetivo y subjetivo, para efectos de este texto se utiliza en términos objetivos.
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"laicidad” el hecho de tratarse de una separacion Estado-lglesias. Y en lo ccotidiano esto

dista mucho de la realidad.

Puede haber educacion laica en un entorno politico confesional o incluso en un
entorno politico aconfesional como es el caso de Alemania, existir educacion

confesional en escuelas publicas o privadas.

/Qué finalidad tendria la educacion laica? Se puede afirmar que en México se
ha tenido la idea de la cientificidad de los contenidos tematicos que se abordan en la
escuela secundaria en lo particular y en la educacion basica en lo general; sin embargo
seria interesante abrir el debate en el sentido que aporta un profesor de la asighatura
de religion Asiri, como respuesta a la pregunta (En su opinion, es posible formarse en
valores sin que ello implique el estudio del curso de Religion?. El profesor contesta: “Sin
duda, en cualguier clase los alumnos se preparan en [para]l una sociedad plural y
multiconfesional. Siempre hay que tratar con gente diferente no solo en la vida escolar y

no sclo en la educacion religiosa.” (Cuestionario 8, p.2)

Sin duda pueden darse muchas lecturas desde posturas diversas, a pesar de ello
se discutira una perspectiva que resultd interesante por su continua presencia a lo largo
de la investigacion; para hacer el encuadre se acude a las palabras de Luis Roniger y
Mario Sznadjer (en Bokser, 2008, p. 60) cuando sefalan que las identidades fueron
conceptualizadas como elementos primordialistas que habrian de diluirse o disolverse
en el camineo a la modernidad bajo las presiones universalistas, la convergencias sociales

y la época moderna.

Si bien en México la Laicidad combatio primeramente el empoderamiento de la
religion catdlica, el laicismo en el camino diluyd las otras religiones al negar la
educacioén la posibilidad de aprender sobre ellas, conocerlas sin necesidad de entrar en

el terreno de la confesionalidad o los actos litlrgicos.
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En una de las observaciones realizadas en Hiltrup, Westfalia, en Immanuel-Kant-
Gymnasium, la sesion versa sobre religiones minoritarias en Alemania, cdmo se

fundaron esas agrupaciones y qué retos enfrentan en este nuevo contexto.

En el diario de campo se destaca el hecho de que “el profesor hace preguntas
sobre que conocen de los rituales de los Yezidies, si conocen a alguien que sea
practicante de esta religion. Nadie conoce a alguno e incluso se muestran interesados
por saber en qué parte de la ciudad hay algun templo o espacio para su congregacién”
(Diario de campo. 16/01/2012)

La discusion que se hace sobre este grupo religioso que es minoritario en
Alemania®® y particularmente en Mdunster, la ciudad mas cercana a Hiltrup, abre un
debate sobre los prejuicios, el secretismo en los rituales y como eso afecta para su
reconocimiento publico como miembros de un grupo religioso. En las observaciones
finales realizadas sobre la sesion se asentd que “la capacidad de empatia gue posee el
profesor le permitio promover un cambio de perspectiva cuando mostro el calendario
de celebraciones de rezos diarios de los Yezidies™ y centrar la discusion sobre como ello
Implicaria un conflicto con los posibles empleadores de una persona practicante de esta
religion. El ambiente de discusion fue de interés, no se menosprecio o demerito
ninguna creencia o fundamento religioso. La estrategia de ensehanza apoyada de
imagenes y estadisticas logro que los estudiantes pudieran tener mayores elementos
para comprender las circunstancias de vida de este grupo religioso”. [Diario de campo.
16/01/2012) Al final de la sesion el profesor entregd uha fotocopia con algunas
agirecciones electronicas que proveian informacion sobre el Yezidismo y los invito a

visitar esas paginas web. Esto facilita que los alumnos adquieran informacion, que es

¥ Segun datos de la REMID (Religionswissenschafilicher Medier- und Informationsdienst .V.) en 2005 en todo
Alemania habia 40 000 Yedizies. Que representaban el 005% de la poblacion en la RFA.  Fuente:
hittp:/fveww remid.de/index. phpétext=Informationen Consultado el dia 20/02/2012.

¥ Los Yedizies deben redlizar cinco rezos a lo largo del dia y nunca en presencia de alguien que no sea de la
misma religion. Deben hacer una peregrnacion anual con duracion de seis dias v en ofofo sacrifican
animales cuadripedos como parte de las celebraciones del primer dia del mes Tishrei (afo nuevo).
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basica para la comprension critica®, que en esencia persigue la contextualizacion de los

Jjuicios morales que puedan hacer los adolescentes.

Discutir si la laicidad como la entendemos en Mexico permite que se diluyan en
la negacion de toda religion en las escuelas el conocer y entender las cosmovisiones no
sdlo de los grupos poblacionales que sobreviven como herederos de las culturas
prehispanicas, tambien de las religiones que llegan y se establecen en México, es un
tema que generaria un debate mucho mas amplio y con implicaciones que ahora estan

fuera del alcance de este documento y esta investigacion.

Es innegable que acudimos a circunstancias en que las identidades colectivas
organizadas al rededor de ejes como la religion o la etnicidad se expresan también en
movimientos sociales que persiguen su lugar en el espacio publico. Por ello, a lo largo
ae la investigacion la idea de la religion como asighatura en la educacidn alemana y su
total imposibilidad en Meéxico aparecia reiteradamente no solo como ambito de
articulacion de la convivencia escolar {y social), sinc como espacio de diferenciacion,

confrontacion y fragmentacion social.

Se concluye en este apartado con la idea clara de que es necesario discutir con
mayor profundidad socio-historica el concepto de laicidad que permea en la educacion
mexicana y alemana, se pudiera simplificar entendiendo que no guardan similitudes o
que éstas son demasiado alejadas. Pero en la investigacion documental realizada
encontramos convergencias que permitirian sin duda abundar en su reconocimiento y

aportar a la discusion academica sobre el tema.

B) Los valores en los que se debe formar.

En México acudimos a una nueva reforma en !os planes de estudio en la educacion
secundaria. Cuando se inicio la investigacion habia indicios de una reforma a los

programas de estudio en educacion secundaria, perc no se habia dado un proceso de

4 Carrillo {1992) la define como un proceso basado en temas socialmente relevantes donde se cortrastan
con base en informacién suficiente, diversas opiniones v puntos de vista de los implicados con el dnimo de
reconsiderar tanto la situacidn social como los roles que se juegan esa circunstancia parficular.
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actualizacion docente previo como en la reforma del afo 2006 o se habian hecho
publicos algunos resultados de pilotaje de los nuevos programas de estudio, etc. Los
programas que entrarian en vigencia en el ciclo escolar 2011-201 2, no han sido
entregados hasta ahora en las diferentes escuelas secundarias; en la pagina electronica
de la Secretaria de Educacion Publica®' hay varios documentos que corresponden a lo
dispuesto para el programa 2006, y el minimo son los nuevos materiales de apoyo que

responden al programa 201 1.

A pesar de lo anterior, el 19 de agosto del ano 2011 en el Diario Oficial de la
Federacion se publico el Acuerdo numero 592 por el que se establece la Articulacion
de la Educacion Basica, este texto en su introduccion manifiesta ser el documento rector

que define:

“las competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares Curriculares y
los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo de los
estudiantes, y que se propone contribuir a la formacion del ciudadano
democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana en el siglo XXI,
desde las dimensiones hacional y global, que consideran al ser humano y al ser
universal” (SEP, 2011, p.18)

Las razones que justifican la actualizacion del plan de estudios de la educacion
secundaria y los programas de las diversas asighaturas, y que en este documento se
exponhen son dos basicamente: propiciar la congruencia de los planes de estudio y del
conjunto de programas de los hiveles de preescolar, primaria y secuhdaria con los
rasgos del perfil de egreso deseable para la Educacion Basica. “A partir de este gjercicio
se identifica un conjunto de competencias relevantes para que éstos [los estudiantes]
puedan lograr una vida plena y productiva, con base en el dominio de los estandares

I3

orientados hacia el desarrollo de dichas competencias...” {SEP, 2011, p. 11)

Sin hacer un analisis curricular a detalle de las implicaciones de estos
considerandos que expone el documento, hos remitiremos mas adelante a revisar los

cambios hechos en la asignatura de Formacion Civica y Etica, que se conserva para los

41 httpi//basica.sep.gob.mx/reformasecundaria/ (consultada el 10/05/2012)
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grados 20 y 30, tal como se habia dispuesto desde el plan de estudios para el nivel de

Secundaria en 2006.

Para poder llegar a identificar los valores que se pretenden fortalecer con el Plan

de estudios 2011, atraves de la asignatura de Formacion civica y ética, se propone una

revision historica breve y acotada sobre los valores que desde 1960 se destacaron en

Mexico para la educacion secundaria.

Figura 1.- Valores explicitos en la asignatura de Civismo / Formacion civica y ética en México.

Programa
1960 1974 1993 1999 2006 2011
Area / Asignatura
- zi o . Formacion Formacion Formacion
Civisme Chiama Chvismo clvica y ética | civicay ética civica y ética
Valores
Solidaridad y | Respetec (a la Legalidad Tolerancia Democracia Los
responsabili- ley) (Justicia, consagrados en
dad social. Respeto Cooperacion igualdad, los derechos
Tolerancia (a (derechos libertad, humanos.
Democracia. opiniones) humanos, Reciprocidad, solidaridad,
dignidad consideracion legalidad y Democracia
Respeto (ala | Lealtad (alos humana) y responsabili- equidad) (justicia,
patria y sus ideales) dad. igualdad,
simbolos) Libertad Responsabili- libertad,
Cooperacion Valores dad (personal) equidad,
(en la Responsabili- | civicos: responsabilidad,
resolucion de dad ¢ Libertad Respeto tolerancia,
problemas e |gualdad (diversidad) solidaridad,
sociales) Tolerancia + Equidad honestidad y
« Justicia cooperacion,
Igualdad (ante | , Respeto entre otros)
la ley) e Tolerancia
D . s Solidaridad
emocracia e Responsa-
(como forma .
; bilidad
de vida)
Justicia
Solidaridad
Apegoala
verdad
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Es importante destacar que los valores que mas reiteradamente se recuperan

como temas de ensehanza son el respeto, la responsabilidad y la democracia.

El respeto como valor, vario en su finalidad al pasar del respeto a los simbolos de
'a patria hasta llegar a centrarse en la diversidad. Sin duda es un matiz que llama la
atencidn pues pasamos de una postura heteronoma a una postura de relatividad moral
basada en el conocimiento de la diversidad socio-cultural con lo que éticamente implica:

la autonomia moral.

En el programa del ano 1960, se hacia énfasis en el conocimiento de la patria, el
objeto de las clases de civismo giraban en ese gje integrador, para el tercer grado se
analizaban temas como la politica exterior de Meéxico, los principales problemas sociales,

economicos o la estructura politica del estado.

Si miramos dentro de estos temas, como en el caso de “La integracion de la
nacionalidad mexicana”, habla subtemas como el de “Factor linguistico”, que destaca “la
castellanizacion del indigena como punto de partida para lograr el idioma nacional”. Se
ha abordado ya este aspecto con anterioridad al sehalar que las individualidades se
pretenden soslayar en beneficio de la unificacion. El respeto a la patria entonces se
confunde con la marginacidn de las identidades prehispanicas para terminar
estudiando temas como “La necesidad de asimilar dichos grupcs [indigenas] a las
formas modernas de la vida”. (SEP, 1964, p. 185)

El valor de la responsabiiidad, en los ahos 1960 s estaba referido a la civilidad, al
papel del estudiante como futuro ciudadano con derechos plenos al alcanzar la
mayoria de edad. En el transito de cinco décadas arribamos a la responsabilidad ahora
dirigida al terreno eminentemente ético; esta referido a la responsabilidad personal; se

advierte un enfoque de formacion valoral basada en la autonomia moral.

En el programa 201 1 se destaca para la Formacion civica y €tica en la educacion

basica como una de las dos estrategias integrales la de "actuar y responder a
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situaciones de la vida personal y social en las que requieren tomar decisiones que
involucran un posicionamiento ético o la formulacion de juicios de valor” (SEP, 2011, p.

20)

El valor de la democradia, desaparece de manera explicita en la jerarquia que
propone e programa del ano 1974. Los programas de la asignatura tenian como
objetivo general: “lograr la integracidn del individuo a la sociedad mediante: el
conocimiento de la problematica socioeconomica de las normas de convivencia y de la
dinamica de sus instituciones; la preservacidon y enriquecimiento de los valores
universales; la participacion responsable en la vida de la comunidad, de la nacidn y en el

planc de una convivencia internacional” (SEP, 1974, p. 335).

Se hace referencia 2 la democracia como un subtema en la unidad ocho, en el
segundo grado: “Unidad 8: Al terminar el desarrolio de la presente unidad, el alumno:
8.1 reconocera la importancia de gjercer la democracia en la vida politica del Estado
Mexicano”. (SEP, 1974, p. 340) Es evidente el enfoque que se daba a la democracia era

sélo como una forma de gobierno.

Desde el programa del aho 20006 se entendia a la democracia como el gie de un
conjunto de valores que lograban configurarlo mas como un ideal de forma de vida; asi
la democracia no estaba definida ya en términos de valor unitario, se reconoce la

implicaciéon de otros valores que logran concederle, en su existencia, la propia.

En el programa 2011 la democracia alude “tanto a una forma de gobierno
como a una forma de actuar, relacionarse en la vida diaria, donde se garantiza el
respeto y el trato digno a todas las personas” (SEP, 2011, p 23). Por lo tanto hablar del
valor de la gdemocracia convoca valores como la libertad, el respeto, etc.,, ademas de
disposicion al didlogo, entre otros. Al igual que el programa 2006, el de 2011 asume
como una competencia civica y ética la “comprension y aprecio por la democracia”, la

democracia se entiende como forma de viday como organizacion politica y social.

92




Luis Salazar y Jose Woldenberg (1997, pp. 6 - 23) destacan que la democracia
como forma de gobierno para existir requiere de normas, procedimientos e
instituciones que la haga posible, si entendemos a la democracia como un métodoe,
conjunto de procedimientos para formar gobierncs y autorizar determinadas politicas,
esto presupone la existencia de algunos valores que hacen deseable la democracia a
otros sistemas autoritarios de gobierno. Ellos senalan tres basicos: la libertad, la

igualdad y la fraternidad.

En e! programa 2011 se comparte esta perspectiva y se incluyen en la
democracia, valores como justicia, equidad, responsabilidad, tolerancia, solidaridad,

honestidad y cooperacion, entre otros.

En Alemania, los programas de la asignatura de religion son, como ya hemaos
senalado, competencia de cada Bundeslander, en el caso de Renania del Norte —
Westfalia, se localizaron cinco programas vigentes como crientadores de las

asignaturas de religion: Ortodoxa , Alevi, Ortoedoxa Syrisch, Catdlica y Evangélica.

En 2004 por primera vez el Ministerio de Educacidn y Formacion de Renania del
Norte-Westfalia (Des Ministeriums fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-
Westfalen) publica los planes de estudio de las diferentes asighaturas con la finalidad
de lograr mayor unificacion en la labor educativa no solo en esta asighatura. Cada

curriculo:

“describe el perfil definitivo al final de la educacion secundaria y define las
expectativas de la alfabetizacion que deben alcanzarse como etapas intermedias
al final de ciertos niveles. {...) Los programas orientados por competencias son un
elemento importante de un enfoque global modernoy amplio para el desarrollo
y permiten salvaguardar la calidad del trabajo academico. Ofrecen las directrices
suficientes a todos en la escuela para trabajar en puntos especificos en el curso,
asi como un marco para la evaluacion de los resultados obtenidos” (MSWW,
2008, p.9)

Para poder acercarnos a los distintos programas vigentes haremos
primeramente una distincion entre los que se refieren a la ensefanza de alguna religion

y abordaremos posteriormente el programa de Filosofia Aplicada (Etica).
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Los programas de ensefianza de alguna religion si bien son regidos por el
Ministerio de Educacion en el estado federado, son construidos con la colaboracion de
las distintas dirigencias de las religiones. Al inicio del documento se sehalan las
autoridades religiosas que se involucraron en su disefio. Aunque se pretende que

guarden los cursos similitudes, esto no siempre se logra.

Como un primer acercamiento miraremos los temas que se abordan en los
cursos de religion independientemente de la modalidad de secundaria que se curse.

(Haptschule, Realschule, Gesamtschule o Gymnasium)

Figura 2. Temas que incluye la asignatura de religién en el nivel Secundario 1.

Ortodoxa Alevi Crtodoxa Religion Catolicismo
Cristiana Syrisch Evangélica
1) La Sagrada 1) La relacién 1) Biblia y 1) El desarrollode | 1) La libertad
Escrituray la entre Dios y el tradicién. su identidad humana y
tradicién. hombre en 2) La oracién religiosa. responsabilidad.
2) La vida litdrgica | Alevismo. {Slutho) y la 2) La fe cristiana 2) Hablando con
de la Iglesia. 2) Alevi doctrina y liturgia como una Dios
3) Calendario y practica. (Teschmeschto). orientacién parala | 3) La biblia como

celebraciones del
afio litrgico.

4) Pasado y el
presente de la
Iglesia Ortodoxa.
5)Lafeenla
Iglesia.

6) El didlogo con
otras confesiones

cristianas y otras

3) Estilos de vida
responsables.

4) Fiestas y
celebraciones
Alevi.

5) Desarrollo
histérico del
Alevismo.

6) Ofras religiones

y creencias.

3) Calendario y
celebraciones del
afio liturgico.

4) La historia y el
presente de la
Iglesia Ortodoxa
Siria.
5)Lafeenla
Iglesia.

6) El didlogo con

vida.

3) Compromiso
con la justicia y la
dignidad humana.
4) Iglesia y otras
formas de
comunidad
religiosa.

5) Las religiones y

creencias en

"escrituras” de la
fe en Dios

4) Jesucristo

5) Iglesia como
una comunidad
6) Las religiones
del mundo y otras
formas de
significado y la

busqueda de
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religiones y
creencias.

7
Responsabilidad
ante Dios.

8) Idiomadela
religién. {MSWWY,

2008, pp. 27-28)

(MSWW, 2010, p.

23)

otras confesiones
cristianas,
religiones y
creencias.

7) El individuo y la
comunidad.

8) La ensefianza

de lengua y el

dialogo.

6) Los fendmenos
religiosos en la
vida cotidiana y la
cultura.

(MSWW, 2011, p.

29)

salvacion.
(MSWW, 2011, p.

29)

lenguaje de la
religion. (MSWW,

2008, p. 29)

Los temas que se abordan en cada religion son diversos, sin embargo las
competencias que se deben lograr al final del nivel secundaric 1, son en esencia las

mismas, se agrupan de la siguiente manera:

e [LXxperiencia.

Competencia metodologica.

Habilidades de juicio.

Capacidades

Cada competencia se desglosa para una descripcidn mas clara, se usan verbos
en infinitivo como explicar, identificar, reconocer, etc, pero en ningln caso se refiere a

algun valor especifico para ser objeto de estudio.

Si tomamos el caso de la religion catdlica, en el area de contenido 1: La libertad
humana y la responsabilidad. Los valores que se distinguen giran en torno a
“Proporcionar los fundamentos biblicos de la ética - Diez Mandamientos, la Regla de

Oro, y el amor a los enemigos- en términos generales”
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La sentencia de la competencia es expresa en estos terminos: “Los estudiantes
podran: Explicar las caracteristicas basicas de las cuestiones éticas en relacion con la
iglesia. Evaluar la viabllidad y la importancia de las normas de la vida religiosa en la vida

y la convivencia en una sociedad”. (MSWW/, 2007, p. 29)

Los valores estan implicitos pero no se establece una jerarquia o se caracterizan
de una manera que a los alumnos o profesores les sea evidente alguna intencionalidad

axiologica especifica.

Esta caracteristica de los programas se refleja en las respuestas que dan los
profesores y profescoras a la interrogante: Si se tiene en cuenta la importancia de los

valores en los que los alumnos de este nivel escolar se forman. ;Cual es su jerarquia?

Una profesora responde “No entiendo la pregunta. jJerarquia de valores?”
(Cuestionario 9, p. 2), un profesor de historia y de religion responde; “Se trata menos de
una jerarquia de valores, en si es aprender sobre la relatividad de las normas del grupo”.

(Cuestionario 8, p. 2).

Otro profesor responde a la misma cuestion: “la coexistencia de diferentes

grupos y el respeto por la alteridad®” me parece ser central” ({Cuestionario 10, p. 2)

Al no tener el programa de las asighaturas de religion una jerarquia de valores
explicita, los profesores no identifican la razon de la pregunta, en una charla informal la
profesora que respondio el cuestionario 8, hizo referencia a que los valores no pueden
ser ordenados artificialmente en la clase, pues los alumnos muestran interés en
ocasiones por temas controvertidos moralmente o por situaciones de interés social que

quizas no puedan responder al valor que artificialmente se quiere transmitir.

42 Emmanuel Lévinas, en su libro Alteridad y Trascendencia. Usa por primera vez el término  “alteridad”, se
aplica al descubrimiento que el “&l” hace del “otro”, lo gue gensra un entendimisnto dsl ofro v del
“nosotros”, asi como visiones multiples del “&l”.
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El profesor que respondio el cuestionario 8 hace una nota al pie y escribe que
“Es fundamental analizar el término —educacion en valores- y  —jerarquia de valores-
porque esto no puede ser del todo objetivo de la ensefanza, pues se enfrentan los

valores existentes en los estudiantes con las lecciones de valores.” (Cuestionario 8, p. 3)

Cuando se hizo la traduccion al idioma aleman, los cuestionarios debieron
ajustarse semanticamente a los términos que se utilizan en el entorno escolar. Sin
embargo la idea “formacién de valores” o “educacion en valores” no es algo cotidiano

en el lenguaje pedagogico en las escuelas alemanas.

El profesor que respondid el cuestionario 10, ho pertenece a un colegio
confesional e imparte la asignatura de Filosofia aplicada (ética); de manera informal me
seflalaba que la formacion (Bildung) implica la participacion activa del estudiante,
pudiendo sehalar que la formacion es responsabilidad de €l mismo. Por lo tanto hablar
de “formacion de valores” o “formacion en valores” no era una construccion semantica
que le remitiera a la idea de un profesor que intenta que sus alumnos adquieran o

apliquen algun valor etico.

Respecto al programa para la ensenanza de la ética, en Westfalia recibe el

nombre de Filosofia Aplicada.

En otros Bundeslander recibe otros nombres: “Etica {Baden-Wurtemberg,
Baviera, Berlin, Hesse, Renania-Palatinado, Sajonia, Turingia), Ensehanza de la ética
(Sgjonia-Anhalt), Etica General (Sarre), Disefio de la vida ética (Brandenburgo), Filosofia
(Bremen, Hamburgo, Schleswig-Holstein), Filosofar con nifios / Filosofia

(Mecklemburgo-Pomerania Occidental] y Valores (Baja Sgjonia)” (KMK, 2008, p.7)

La ocupacion central de la asighatura es:

“la de contribuir al desarrollo de habilidades en los estudiantes que les permitan
percibir y entender la realidad, reconocer las diferencias y los valores aplicacos
en la busqueda de respuestas a la pregunta del significado de la existencia
humana. Vivir de manera responsable y tolerante de forma auténoma y en una
sociedad democratica. Los estudiantes lograran desarrollar el valor de la
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empatia y autoconfianza que les permita justificar sus acciones de manera

responsable.” (MSWAK/, 2008, p. 9)

En el programa se puede identificar que destaca el valor de la tolerancia
intercultural e intra-cultural para legrar el entendimiento de las motivaciones y
orientaciones cognitivas, emocionales y sociales; las lecciones que se deben disenar,
parten de la base de experiencias de los estudiantes, la informacidn debe estar basada
en hechos y procesos que con ayuda de herramientas diversas permitan revisar las
experiencias y evaluar las acciones. Asi “estan en el centro los argumentos y la
agiscusion reflexiva y razonada. E! argumento no impuesto es la mejor fuerza” (MSWW,

2008, p. 11

Un rasgo distintivo en el programa de Filosofia aplicada que no encontramos en
el de Formacion civica y ética en México es el papel que juega el aspecto emocional en

el abordaje de los temas o contenidos.

La discusion sobre la eleccion de los valores que hace cualquier persona tiene un
aspecto emotivo, en este caso el programa de Filosofia aplicada se hace hincapieé en
promover entre los alumnos la reflexion sobre los procesos coghitivos y emotivos:  al
hacer conscientes las bases emocionales, los estudiantes pueden lograr mejores
enfoques para el juicio y la toma de decisiones. Esto se destaca al sefalar que “las
emociones y los sentimientos no estan ah! sdlo sobre la base de los objetos de
aprendizaje, sino también en los contextos de aprendizaje. Por lo tanto, las ensefianzas
y la vida escolar se incluyen como experiencias y espacios de aprendizaje” (MSWW,
2008, p. 11)

El programa agrupa las competencias a lograr en cuatro grandes grupos: La
competencia personal, habilidades sociales, competencias cognitivas y habilidades

metodoldgicas.

Al revisar el perfil de egreso en el curso 9, se distinguen los siguientes valores en
los que un estudiante del nivel secundario 1 se debio de formar, sin que esto indique de

alguna manera que el programa sefiala determinados valores en alguna jerarquia:
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e Competencia personal: Responsabilidad personal
e Habilidades Sociales: Responsabilidad social, respeto (creencias, estilos de
vida), empatia, solidaridad y tolerancia.

e Habilidades metodoldgicas: Empatia y dialogo

En otra vertiente sobre los valores a incluir como temas © contenido de estudio,

se encuentra la Constitucion Europea.

El 12 de mayo de 2005 por via parlamentaria en Alemania, se ratificd el tratado
por el gue se establece una Constitucidn para Europa, es mas conocido como
Constitucidn Europea o Tratado Constitucional, cuyo proyecto habia sido aprobado el

18 de junio de 2003 por los paises que forman la Unidn Europea.

En este documento, en el Titulo I, se hace referencia a derechos fundamentales;
la Union esta fundada sobre los valores indivisibles y universales de la dignidad
humana, la libertad, la igualdad y la solidaridad, y se basa en los principios de la

democracia y el Estado de Derecho” {Unidn Europea 2010, p. 38)

Estos derechos emanan en particular de las tradiciones constitucionales y las
obligaciones internacionales comunes a los Estados miembros, y de una serie de
tratados previos que fueron signados y ratificados por proceso diferentes en cada pais.
En concreto, en el apartado !l la Unidn Europea destaca y reconoce estos derechos y

principios: Dignidad, libertad, igualdad, solidaridad, democracia y justicia.

Estos derechos anclados en valores universales son ahora los que se acentdan
para ser abordados en las escuelas de sector primario y nivel secundario 1 y 2 en
Alemania, si bien no estan aprobados los programas desde el KMK, estan en proceso

de discusion.

Se reconoce que en México los valores esenciales en que el sistema educativo ha

cifrado su interés, siempre se han hecho explicitos en los planes y programas de estudio,
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no asi en el caso de Alemania, las razones las podriamos encontrar en las orientaciones

metodoldgicas que se plantean para el abordaje de estas asignaturas.

Cuando se plantea la interrogante a los docentes en Meéxico sobre cuales son los
valores mas importantes en la educacion secundaria encontramaos respuestas como las

siguientes:

“respeto, tolerancia, libertad, responsabilidad.” (Cuestionario i, p.1)
“respeto, responsabilidad... (Ultimo) democracia.{sic)” (cuestionario 2, p. 1)

“responsabilidad, respeto, honestidad, solidaridad, tolerancia.” (Cuestionario 4, p.1)

Como ya hemos sefalado las respuestas de algunos profescres alemanes,
encontramos que las diferencias con las respuestas de los profesores en Mexico es que
los valores como entidades unitarias es clara, se infiere una jerarquia al encontrar
respuestas como:  “todos los valores son importantes, sin embargo se debe dar
prioridad a los que nos ayuden a resolver problematicas latentes del entorno”

(Cuestionario 4, p.2) sin que se aclare que problematica o quée valores.

En el apartado siguiente al acercarnos a los temas transversales y que utilizan

ios docentes podremos ampliar esta idea para su debate.

C) Los temas transversales y otras estrategias para la

formacion valoral.

No es el propdsito de esta investigacion hacer un estudio curricular para clarificar si al
interior de los distintos programas se halla correspondencia con la pretension de “la
integracion de saberes y experiencias desarrolladas en las diferentes asignaturas”™ (SEP,
2007, p. 20} o si las estrategias gue se plantean son conhgruentes con la formaciéon

valoral.
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En un ejercicio mas modesto en su alcance, se trata de identificar en los casos
que se estudian, qué aspectos de los temas transversales estan presentes y como son

utilizados para el fortalecimiento valoral en los estudiantes.

A manera de resumen y recordatorio podemos simplificar lo que Celorio (1992)
sefala como caracteristicas de los temas transversales: ponen acento en cuestiones
problematicas de las sociedades, tienen un enfoque critico y dinamico, intentan
promover visiones interdisciplinares, globales y complejas, etc.*® Jiménez Armesto
destaca que con ellos “no se trata de introducir contenidos nuevos que no esten ya

reflejados en el curriculo de las areas” (1992. P.3)

Empezaremos por destacar que en el caso de México, sobre la pregunta: ;Coémo
se fortalece en esta institucion la formacion de valores en sus estudiantes desde otras
asighaturas?, las respuestas gue proporcionan los docentes las podemaos agrupar en las
que no hacen referencia a la transversalidad, que se sobreentiende opera en la

educacion secundaria en Mexico desde el ano 2006, por ejemplo:
“motivando a respetar y ser respetados” (Cuestionario 1, p.2)

“con el establecimiento de reglamentos elaborados en forma colectiva a los

actores del centro de trabajo teniendo como base la Misidn y la Vision del plantel

(Cuestionario 7, p.2)

En estas dos primeras respuestas encontramos referencia a un solo valor, sin que
se cuestione necesariamente el contexto en el que se inserta el suceso; la segunda
respuesta acude a uha postura heteronoma de la aceptacion de las normas que la

mayoria ha establecido como las correctas, es evidente una postura de inculcacion.

Otros profesores dan respuestas sefalando la concurrencia de varias asighaturas

en tal labor sin aclarar como ocurre tal formacion de valores.

43 Puede remitirse al capitulo Il en el apartado: La tfransversalidad v los temas transversales.
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“A traves de Educacion Fisica, Geografia, Cultura de la Legalidad, Matematicas,

Espaniol e Inglés”. (Cuestionario 6, p.2)

Si bien el programa 2006 hacia un llamado a la integracion de saberes y
experiencias desarrolladas en las diferentes asignaturas, esta respuesta es similar a lo

que sehala el programa, no explica la parte operativa de tal consigna.

Hay un profesor de Espanol Il que al responder esboza una estrategia
intencionada al respecto, podemos inferir que se refiere al dialogo como estrategia para

un cambio de perspectiva.

“En algunas asignaturas hablan (sic), se reconoce el bien hacer, se dan ideas de

como mejorar acciones o actitudes.” (Cuestionario 5, p.2)

Quienes hacen referencia a la transversalidad son los profesores gue imparten la
asignhatura de FCyE; la primera respuesta es de una profesora que atiende el segundo

grado y la segunda respuesta es de un profesor responsable del tercer grado.

“La FCyE es una asighatura transversal, atraviesa el mapa curricular,
tienen que fomentarse habitos, ejecutarse comportamientos, mejorar actitudes
que exista congruencia con todos los elementos de la escuela (sic).” {Cuestionario
3, B2}

“Se trabaja de manera transversal recuperando en cada proyecto valores como
el respeto por lo que opinion de los demas (sic), colaboracion, entre otros y los dias
lunes en honores se invita a los adolescentes a que practiquen un valor durante la

semana.” (Cuestionario 2, p.2)

En estas dos respuestas encontrarnos datos importantes, primeramente destacar

que la asighatura de FCyE no es propiamente una asighatura transversal, es en todo

102




caso una de las implicadas mayormente en el estudio de los temas™ transversales.
Aungue el discurso ha variado del programa 2006 al 2011 respecto a los temas
transversales, pues ahora la transversalidad ho se considera un tema o contenido sino

un ambito de la Formacion civica y ética.

En el caso de la segunda respuesta si bien se remite a la recuperacion de valores
en los distintos proyectos que se gestionan en las asighaturas, en la respuesta no se
advierte el elemento central de los temas transversales que responde a situaciones
controvertidas que orientan la utilidad de la formacion valoral. Que se refiera a la
practica de “un valor” en el transcurso de una semana permite inferir que no es claro el
hecho de trabajar con temas transversales en su sentido amplio, sino con valores

aislados desde un enfoque gquizas mas declarativo que reflexivo.

Por otra parte, en el caso del profesor de Educacion Fisica, é refiere la
transversalidad a un asunto que depende del profesor titular de las diferentes

asighaturas. Responde a la pregunta con las siguientes palabras:

“Parte de los valores propios de cada docente y el ejemplo que se dé a los

alumnos.” (Cuestionario 4, p.1)

Los valores en esencia deben vivirse, compartirse, ser identificados en el otro
para poder distinguirlos como unha necesidad para la convivencia, sin embargo el
profesor remite a la idea de una formacion valoral bajo un enfoque de inculcacion

valoral o en el mejor de los casos a una perspectiva vivencial,

En estas respuestas se advierte la construccion que cada docente ha hecho de lo
que implica la transversalidad en la formacion de valores, se puede inferir gue en las
escuelas que se visitaron no se ha definido que temas transversales son los que la
institucion promovera para atender las problematicas sociales desde un enfoque

multidisciplinar y no es clara la estrategia para hacerlo.

4 En el Programa de la asignatura del 2006 se sefala gue los temas transversales conforman contenidos
fransversales (SEP. 2007. P. 20)
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En el programa para la asignatura de FCyE 2006, se dedican sélo dos parrafos al
tema de los temas transversales, no se clarifica mucho de sus caracteristicas y se
sobreentiende que los profesores deben decidir cuales, cuando y como se hara su

abordaje en la institucion.

En el programa 2011 para la asighatura de FCyE, los temas transversales que se
sugieren son doce®, y se aclara que “el docente tiene autonomia para incorporar en el

aula planteamientos transversales afines a la formacion civica y ética...”

No se detallan las caracteristicas de los temas transversales que propone o
asume el programa, pero en el texto se puede inferir un enfoque de apéndice al
programa de las asighaturas, que van a ser generados por los docentes para responder

a uha situacion socialmente problematica que deba ser atendida desde la escuela.

Se explica en el programa que “la asignatura Formacién Civica y Etica contempla
el trabajo transversal de sus contenidos, por lo que el analisis de dichas situaciones ©
tematicas implica que los alumnos recuperen contenidos de otras asignaturas, con el fin
de que la reflexion ética enriquezca el trabajo de los blogques mediante un proyecto

integrador que promueve tareas de indagacion, reflexion y dialogo.” (SEP, 2011, p. 12)

Esto genera un conflictco en la interpretacion que se hace en y desde el
programa de estudios de la asignatura de FCyE. Gonzalez Lucini (1994) sehala dos
errores frecuentes en relacion al tema de los temas transversales. E! primero es
considerar que los temas transversales son paralelos al curriculum o a las asignaturas, el

segundo que se asuman como temas inconexos y diferenciados entre si,

Si consideramos que los temas transversales estan contenidos en otras diferentes

asighaturas de un modo cientifico-técnico, lo que se pretende al abordarlos como temas

45 Educacion ambiental para la sustentabilidad, educacion para la paz y los derechos hurnanos, educacion
intercultural, perspectiva de género, educacion para la salud, educacion sexual, consumo &tico, educacion
econdmica v financiera, educacion vial, transparencia v rendicidon de cuentas, cultura de la prevencidn, uso
racional y ético de la tecnologla. (SEP, 2011, p. 27)
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transversales es conferirles un aspecto etico. No se trata de inculcar solamente un valor
de manera declarativa o heterénoma para evidenciar una conducta ética; la labor
consistiria en promover una reflexion personal que considere el aspecto afectivo del

enfoque valorar.

St se considera a la transversalidad como un listado de temas, siguiendo las ideas
de Lucini, la dimension de integralidad se pierde. La idea de los temas transversales es
su abordaje, no solo en una ocasion a través de un proyecto Unico y breve, sino un
reiterado trabajo con ese tema en distintos momentos, perc que conserve una
orientacion para poder aprovechar su capacidad de vincularse con diferentes areas del

conocimiento.

La idea de explorar este eje en la formacidn valoral después de indagar sobre
queé valores se determinan como importantes para formar a los estudiantes de
educacion secundaria, tuvo la intencidn de clarificar la escala de valores gue desde el
curriculum se dispone y como ésta se recupera en las escuelas, para dar respuesta a las

circunstancias conflictivas moralmente que se identifican en la sociedad.

En el caso del nivel secundario 1 en Alemania, ho existe en los programas
rectores que promueve la Conferencia de Ministros de Educacion un ordenamiento
metodologico similar a los temas transversales, sin embargo se promueve el trabajo por
proyectos multidisciplinares que gestionan los docentes y bajo esa directriz se pueden
incorporar proyectos por grupo, cada escuela decide gueé tematicas son las que se
abordaran y se debe informar al Ministerio de Educacion acerca de su programacion y

finalidades.

Aungue el programa base de Filosofla aplicada, no ha sufrido alguna
modificacion o revision al menos hasta el afio 2005 en que la Conferencia de Ministros
de Educacion, reporta en su documento “Zur Situation des Ethikunterrichts in der
Bundesrepublik Deutschland” [Situacion de ensehanza de la éetica en la Republica

Federal de Alemania), las decisiones sobre los ajustes se deciden en cada institucion.
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En los centros escolares la Junta de Profesores decide para cada periodo la
cjecucion de proyectos multidisciplinarios que se desarrollaran a lo largo del ciclo
escolar, en el caso de Hiltrup, en e! Gymnasium Imannuel Kant los docentes de Religion
y Filosoffa aplicada, diseharon y gestionaron un proyecto que denominaron “Full-es-

OUt"46.

El tema central es la prevencion contra las adicciones. Cada docente
respondiendo a las inquietudes de los estudiantes promueve acciones que se incluyan

en el proyecto general.

Los estudiantes del curso 7 y 8 en las asighaturas de Filosofia aplicada,
promovicron la visita de Alcohdlicos Anonimos en cdlases individuales, se diseharon
cuestionarios y se establecic una charla informal con los invitados. Los profesores de 8
grado recuperaron informacién en el departamento de [nvestigacion criminal de
Munster acerca de jovenes que bajo inflyjo de alguna droga se implicaron en delitos; los
estudiantes diseharon graficas y carteles gque se exhibieron en algunos pasillos de la

escuela,

Otras acciones que llamearon la atencidn fueron las “Informationen Néachte”
(noches de informacion) en las que los profesores de religion, artes y filosofia aplicada
diseharon con sus alumnos tripticos, pequefias obras de teatro, y mini conferencias con

el tema eje de las adicciones.

En palabras del profesor Muller, titular de la asignatura de Religion Catodlica en
el curso 7, en la escuela Dietrich-Bonhoeffer-Schule de Recke, los proyectos
multidisciplinarios son decision de cada institucion, de cada profesor y de cada
estudiante. En el caso de su escuela se aprovecha el tiempo extraclase de 2 a 3:30 pm
para trabajar en ello y no siempre tiene que ver con eventos publicos, se involucran

talleres para pequerfics grupos, muestras de cine, etc.

46 Alguna iNformacion sobre el provecto se encuenitra en la direccidn web:
http:/Awww kantgym.de/schulleben (20/01/2012)
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Tanto en la Hauptschule en Recke como en el Gymnasium en Hiltrup, el acceso a
informacion especifica de los proyectos es compleja, pues se tienen que seguir procesos
de solicitud de informacion oficial que ho siempre es concedida a los particulares, pues
se asiume como parte de los programas disehados por la junta de docentes que debe

ser resguardada; razon por la cual no se pueden dar mas detalles en este documento.

En las charlas informales con el Profesor Muller, el destaca que la finalidad de
estos proyectos multidisciplinares es promover un ehcuentro de la vida cotidiana con lo

que en la escuela se aborda. (Diario de campo, p. 2, 19/01/2012)

Cuando se revisaron los cuestionarios aplicados, en la pregunta: ;Cual considera
es el mayor obstaculo que enfrenta en la formacidn de valores en sus estudiantes?,
encontramos coincidencia entre |os docentes mexicanos y los alemanes. Mayormente

coinciden en el impacto de los medios masivos de comunicacion.

Los profesores mexicanos responden:

“vivir un mundo muy polarizado entre redes soclales, medios de comunicacion,

entre otras.” {Cuestionaric 7, p.2)

“Los medios de comunicacion se han ganado el lugar de educar a los alumnos
cuando deberfan ser los padres y docentes quienes los gulen para seleccionar

informacion de utilidad y que ellos lleguen a reflexionar.” (Cuestionario 5, p.2)

Por su parte los profesores alemanes sefalan:

“Los alumnos son una generacién mas abilerta, mas dindmica saben usar las
herramientas digitales y participar en las redes sociales, mientras que los docentes se
rezagan en el uso de nuevas tecnologias, no han sabido interactuar desde estos
medios con los alumnos existen problemas de comunicacion entre generaciones.”

(Cuestionario 10, p.2Z)
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“Por un lado la presion de los grupos sociales y por el otro lado la inundacion
con conceptos de valor deliberadamente encublertos o manipulados en la publicidad y

en general en los medios de comunicacion” (Cuestiohario 9, p. 2)

Los temas transversales pretenden confrontar este tipo de circunstancias y
algjarse de la vertiente tradicional de acumulacion de datos, para situar, en un lugar
preponderante, la dimension afectiva y actitudinal. “se trata de contenidos educativos
valiosos, que responden a un proyecto valido de sociedad y de educacion, y que por
consiguiente, estan plenamente justificados dentro del marco social en el que ha de

adesarrollarse toda la educacion” (Jimenez y Laliena, 1992, p.3)

En el programa de estudios de la asighatura de FCyE, se proponen distintos
procesos formativos fundamentales “el dialogo, la empatia, la toma de decisiones, la
comprension y la reflexion critica, el desarrollo del juicio ético, los proyectos de trabajo y
la participacion. Estos podran integrarse con otras estrategias y recursos didacticos que
los docentes adopten.” (SEP, 2011, p. 33)

Estos procesos formativos responden a unha perspectiva de educacion moral
entendida como una construccion.,  Para que sea esto posible se debe hacer mas
notorio el hecho de que estos llamados procesos formativos encuentran sustento en lo
que Puig (1996) reconoce como elementos de la personalidad moral y que no pueden
abordarse como aspectos aislados ni en condiciones artificiales de realidad, que es la

principal critica hecha a tedricos como Kohiberg, Piaget y Turiel.

Bajo esa logica de la formacion moral como construccion, se pretende trabajar
con los pequefos y grandes problemas morales que se encuentran dia a dia. Para
lograrlo se requiere hacer su analisis con herramientas que potencialicen el analisis, la
reflexion y deliberacion ética; esto orientaria el desarrollo moral que cada estudiante

logra.

En esta perspectiva de la formacion moral como una construccion, no se trata de

encontrar soluciones acabadas a los problemas que se estudian, lo importante consiste
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en buscar rutas diferentes que pongan en juegos las competencias que se van
adquiriendo. “Analizar personal y colectivamente los problemas morales nos ayuda a
entenderios mejor y, a veces, a controlarlos o resolverlos. Pero ademas, es ese mismo
trabajo el que forma los procedimientos de deliberacion y direccion moral, y el que
reconstruye para cada individuo y cada comunidad el sentido de los valores.” {Puig,

1995. p.14)

Es en la parte operativa del programa de estudios donde se encuentra la riqueza
ael proceso de la formacion valoral, es ahi donde el papel del profesor cobra particular

relevancia.

En el caso de los profesores que imparten la asignatura de Filosofia aplicada en
Alemania, para lograr la licencia de ensefanza, deben comprobar estudios
universitarios referidos a filosofia, pedagogia o ambos, en el caso de los profesores y
profesoras que en las escuelas secundarias de México se visitaron, solo una profesora de
cuatro tiene la especialidad en la ensefanza de la FCyE, gracuada en el aho 2009. Los
otros profesores, tienen especialidad en historia, licenciatura en derecho y estudios

téecnicos de contabilidad.

De las respuestas obtenidas sobre los retos que se enfrentan en la formacion de
valores en la educacion secundaria, un profesor de educacion fisica sehala “La falta de
mejoramiento en la practica docente al no utilizar diversas estrategias de aprendizaje y
usar el dialogo y el debate para reflexionar las vivendas de los alumnos o cuestionar

r

realidades que se viven en los diferentes ambitos sociales...” (Cuestionario 3, p.Z)

Esta respuesta ilustra la necesidad de fortalece la capacidad docente para
vincular lo gue se aprende de manera académica con lo que ocurre de manera
cotidiana en la vida escolar y extraescolar de los alumnos, pero se requiere también la
capacidad de poder utilizar diferentes estrategias para poder lograrlo, el abordaje de
estas cuestiones controvertidas por medio de temas transversales es s6lo una muestra

de ellos.
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En el caso de Mexico se esta lejos de tener un trabajo con estos temas y
contenidos transversales, las razones pueden ser variadas y todas con razones que han
sido explicadas desde otros contextos como el Espanol, que es de cuyo programa de
estudios se recupero la propuesta para luego plasmarlo en el programa 2006 y que

ahoraenel 2011 para la FCyE se sigue considerando.

Bolivar (1992) hacia ya una critica a los temas transversales pues consideraba
tempranamente que solo eran enunciativos, que no se habia disminuido la sobrecarga
de contenidos tematicos y que estos temas, si bien quizas mas interesantes para los

estudiantes, solo incrementarian la carga de contenidos.

Pujol y Sanmarti (1995) hacian un llamado de atencion respecto a los peligros
respecto a los temas transversales como el hecho de que no haya una integracion de
ellos en un proyecto escolar identitario en la institucion; que se traten de manera anexa,

sin un objetivo coman; y por ultimo que no haya coordinacion alguna en su abordaje.

Es de llamar la atencion que en este nuevo programa 2011 en Mexico para la
asighatura de FCyE no se hayan considerado las experiencias que en otros sistemas

educativos se tienen ya respecto a este tema.

En Nordeim —Westfalia, el programa de la asignatura de Filosofia aplicada en
Westfalia, tiene menos de doce ahos de haberse disefado y presentadoc como
documento rector para todas las escuelas en el estado, los profescores a traves de la
Junta de Maestros disefian el programa de la institucion, se envia al Ministerio de
Educacién y ello permite recibir retroalimentacion sobre lo que se debe recrientar o
modificar, al menos en teoria debiera ocurrir, pues la informacidn recuperada no

permite afirmarlo como un hecho.

Nos centraremos en discutir sobre este programa pues exhibe una propuesta

metodologica para el abordaje de la asignatura que se resume en el siguiente grafico:
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Fig. 3 Resumen curricular Filosofia aplicada.
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“La Filosofia aplicada busca centrarse en preguntas basicas de la vida humana y
sugerir la manera de sentar base para la comprension individual del mundo interior, la

comprension del mundo y nuestra sociedad.” (MSWW, 2008, p. 11)

Existen tres perspectivas claves:

El punto de vista personal se basa en las experiencias cotidianas y situaciones de
vida de los estudiantes.
El punto de vista social hace posible reconocer los valores sociales y hacer

visibles los conflictos de valor.
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La perspectiva de las ideas, permite recuperar la historia de las preguntas y
respuestas desde el mundo de las ideas, la filosofia y por encima de todas las grandes
refigiones; facilita entender los enfoques actuales para responder a las preguntas de los

estudiantes de manera sistematica.

La parte clave de es que estas tres perspectivas deberan relacionarse a través de
un “circulo de preguntas” (Die Fragenkreise) durante la ensehanza. “Estos se basan en
un concepto amplio que incluye la accidn, lo racional y las fuentes emocionales, sus
objetivos, consecuencias y efectos secundarios.” (NSWW KOIH, p.12) Las preguntas se

refieren a:

e Lacuestion de simismo

e lacuestion del Otro

¢ Lacuestion de la buena accion

e Lacuestion de la ley, el gobierno y la industria

e Lacuestion de la naturaleza, la cultura y la tecnologia

e Lacuestion de la verdad, la realidad y los medios de comunicacion

e | acuestion del origen, sentido de vida y futuro.

Los temas que se aborden deben responder a los intereses y necesidades de los
alumnos y deben destacar la vinculacion con otros temas de estudio, ubicarlos en un
contexto social y destacar a traves de su estudio las consecuencias y efectos secundarios

vinculados a la accion individual que se decida emprendger.

En el caso de Mexico en el actual programa encontramos similitud respecto a
dos de las tres perspectivas que en Westfalia existen. Se definen como gjes articuladores,
su utilidad en el programa es sefalar escenarios propicios para la formacidn en general

y en lo particular referido a lo ético. Solo son descriptivos y orientadores.

Los gjes articuladores son: el gje de la conciencia de s/ (de ser persona) y el eje

de la convivencia.
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En el caso de las asignaturas que los alumnos alemanes toman en los cursos
7mo, 8vo y 9no, los materiales de estudio deben incluir casos socialmente relevantes,
temporalmente vigentes y que permitan a traves de ellos, el abordaje de los contenidos

tematicos.

Para ilustrarlo se pueden mencionar que el dia 16 de Enero de 2012, en la
Dietrich-Bonhoeffer-Schule Katholische Hauptschule, en Recke, Westfalia; en el caso de
la clase de historia que se desarrolld en el curso 8, el tema a estudiar era la Inflacion; en
el caso de la clase de ingles para el curso 7, se discutian los modismos en el ingles en los
grupos sociales minoritarios durante los afnos 1950 's. (ver anexo lll-a) En el caso de la
asignatura de espanol se trabajaba scbre “Narco-corridos” y en el caso de religidon se

habld de la religion Yezhidl.

Esta caracteristica de los materiales es una disposicion orientadora en la
educacion en el Estado. Segun datos de la Conferencia de Ministros de Educacion en la
Republica Federal de Alemania, las Universidades de Bielefeld, Bochum, Dortmund,
Dusseldorf, K&ln, Bonn, Mdnster y Siegen, en conjunto con varios profesores de distintas
escuelas del estado de Westfalia, se involucran en la revision de los programas escolares

y materiales apoyo. (KMK, 2008 p. 53)

Durante las sesiones en que se pudo realizar observacion participante, la
constante en el trabajo de las asignaturas es el trabajo a partir de temas con un fuelte
vinculo social, los materiales de apoyo remiten a informacion reciente, en el caso de la
asignatura de historia se recuperan fuentes hemerografica como textos eje para luego

derivar a otras fuentes que permitan confrontar la informacion.

El profescr de esta asignatura refiere que la manera en que su asighatura

fortalece la formacion valoral en estos términos:

“la ensehanza de la historia pueden hacer una contribucion significativa al
desarrollo de la conciencia moral. Puede ayudar a surgir una primera conciencia
histdrica entre los estudiantes; es decir, un conocimiento del pasado y los valores
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imperantes en diferentes sociedades historicas o los -falsos valores* y las
consecuencias derivadas de ello. Asi, los estudiantes conocen otras posibles
opciones, que son quizas menos presentes ahora y se ponen en posicidon de
relativizar el propio punto de vista. Los estudiantes pueden desarrollar al mismo
tiempo el saber de la intolerancia, la violencia y la opresidn en sociedades
histdricas y valorar que hoy es importante y necesario proteger esos valores
(derechos humanos).” (Diario de campo, p.i, 10/01/2012)

La estrategia que mayormente utiliza el profesor es el diglogo para el cambio de
perspectiva, sefiala ademas los dilemas morales y los juegos de roles. “el dilema moral
involucrado en una situacion historica especifica ayuda porque pueden ser transferidos

a situaciones similares en el presente”. (Diario de campo, p.1, 10/01/2012)

En el caso de los profesores mexicanos que imparten otras asignaturas

encontramos que utilizan estrategias como:

“El didlogo, la ejempiificacion, la transmision de videos, la lectura de reflexiones,

'a lectura de libros y la platica de valores en mesa redonda (sic)” (Cuestionario 6, p.2)

“Establecimiento de reglas que permitan la patrticipacion conjunta Alumno-

Maestro” {Cuestionario 7, p.2)

“Normas de urbanidad y trato social, secuencia para argumentacion (libertad

expresion, respeto de turnos), juego de roles, analisis de casos.” (Cuestionario 4, p.2)

Durante las sesiones en que se pudieron realizar las observaciones participantes

se evidencio la aplicacion de distintas estrategias, se ilustran en la siguiente tabla.

47 B profesor usa la palabra unwerten, aungue no hay una traduccion literal al espancl, lo enfrecomillado es
la gue mas pudiera referir al contexto semdntico. Traduccion personda.
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Figura 4. Resumen de estrategias utilizadas durante las sesiones observadas.

México

Alemania

FCyE

Filosofia aplicada / Religion

Dilemas morales
Diglogo

“lecturas reflexivas”

Analisis de informacion estadistica.
Toma de perspectiva

Dilemas morales

Escalas estimativas para valorar las | Dialogo
actitudes/acciones éticas. Clarificacion de valores
Cronologia
QOtras asignaturas Otras asighaturas
Dialogo (Mayormente con enfoque de | Toma de perspectiva

inculcacion)

Juego de roles

Dialogo

El uso de una estrategia o tecnica no concede mayor o menor eficacia en la

formacion de valores, es posible que su finalidad sea obviada por la manera en que se

gestiona su utilizacidn, o bien que se potencien sus logros gracias a que se incorpora

una vertiente o tarea.

No era la intencion de esta investigacion hacer un balance cuantitativo del

numero de técnicas usadas, sino de mirar las coincidencias que se pueden dar entre

uno y otra realidad educativa.

Encontramos en este aspecto igualmente una variedad de posibilidades que se

Justifican desde diferentes posturas tedricas, de manera consciente o no. Formar desde

la heteronomia moral es una opcion que no se termina de extinguir en Meéxico, son
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visibles los grupos escolares con normas disciplinarias que no se pueden discutir porque
emahan de la autoridad del docente, profesores que se hiegan a abandonar su papel
protagénico alin en un aspecto tan individual de la formacion de sus alumnos, como
o es su ¢tica y la eleccidn de los valores a los cuales adherirse por conviccion, pensar
que la inculcacion es mas importante que las vivendias y la reflexion etica, en muchos
casos es el denominador comun; aun cuando estemos a mas de una década de un

cambio en los programas de estudio.

En el caso de Alemania, el reto que se identifica mas claramente en la gestion de
las asignaturas implicadas en la investigacion, es el trabajo colegiado entre los docentes,
esta apreciacion personal, sin mayores clementos para sostenerlo con informacion de
fuentes confiables fue un tema reiterado en las charlas informales que se sostuvieron
con distintos docentes. La estructura organizativa propone otros medios de
comunicacion entre docentes que no son siempre personales y que erosiohan la
posibilidad de articular el trabajo que se realiza respecto a la formacion de valores en las

jnstituciones.

En el caso de los entornos escolarizados, poder fortalecer la formacion de
vaiores en cualquier estudiante implica muchas variables; las sugerencias metodologicas
que desde los distintos programas se hacen requieren de condiciones que faciliten su
aplicacion. El haber realizado este estudio comparado coloca en la mesa de discusion
como dos sistemas educativos que coinciden en los aspectos fundamentales de las
finalidades en la formacion de valores, poseen diferencias respecto a la libertad para
elegir las rutas que permitan arribar a la formacion de estudiantes integros eticamente,
con plena conciencia de su identidad y del rol que pueden jugar socialmente. La
discusion no esta acabada y sin duda esta investigacion puede aportar ideas sobre

otros derroteros para ser explorados en futuras investigaciones.
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Vi. CONCLUSIONES

La aconfesionalidad como concepto mas amplio que el de /aicidad comprende ademas
de la separacion Estado - Religiones, la laicidad y neutralidad religiosa. En este
documento y a lo largo de la investigacidn que le da sustento se hace reiterada
referencia a que la laicidad se puede entender como autonomia del Estado en sus
facultades de gobierno emanadas de la soberania popular, gue ha sido entendida
igualmente como neutralidad para que todos los ciudadanos puedan profesar la

religion que elija en el entendido de que el Estado debe garantizar que asi sea.

La laicidad beligerante u hostil donde se prohibe cualquier manifestacion de
apego a alguna religidn, donde se niega la existencia de las religiones se manifestd en
alguna etapa de la historia de Mexico al igual que en Alemania. Esta postura es radical e
imposible de lograr en términos de la vida cotidiana. Se inicid este documento
destacando lo que Roberto Blancarte sehala sobre la laicidad, pero se concluye ahora
diciendo que la laicidad no debe implicar la simple negacion de la vida religiosa de las
personas, o0 bien su no religiosidad. Asl como no hay unh pais con una democracia
perfecta, es imposible pensar en un gebierno aséptico a las influencias de las religiones
en las decisiones que se toman. La laicidad hostil no solo ho aporta al entendimiento en
la sociedad, sino que limita los posibles canales de entendimiento y superacion de los

malentendidos y prejuicios que tienen su base en el desconocimiento.

En Mexico desde 1993 se abrid legalmente el reconocimiento a que las
instituciones educativas privadas puedan tener una orientacion confesional, si bien el
texto constitucional no es explicito, ese recoveco que la Carta Magna presenta nos
Impone la necesidad de entablar didlogos serics y amplios sobre lo gue implica, sobre
como debemos ocrientar tales posibilidades de confesionalidad en la educacion
secundaria privada en lo particular y hacer frente al nulo dialogo sobre tal circunstancia

en el sistema educativo en lo general.
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Alemania con una tradicion de Estado aconfesional, con educacion laica y
confesional, no esta exenta de discusiones sobre la viabilidad de tal modelo educativo,
se advierten criticas sobre la imposibilidad de atender a la diversidad de cuitos ©
religiones que existen en el pais, que la sectarizacion por credo que se practica en las
escuelas atenta a la integracion de los estudiantes; sin embargo, es claro que respecto al
Gltimo punto en Westfalia, en las escuelas secundarias que no ofrecen la asignatura de
Etica, los alumnos pueden integrarse o no a la clase de religion y que ésta carece del
sentido liturgico que quizas se pensaria impera en esas clases, a2l menos en las escuelas

que se incluyeron en este estudio de caso.

En la educacion se debe de admitir la existencia de la religion y verla desde un
punto de vista mas abierto, no es necesario negar la existencia de las distintas religiones
sean minoritarias 0 maycoritarias, sino aprender a estudiarlas y analizarlas desde una

perspectiva etica mas amplia y con el minimo necesario de respeto.

Desde el ano 1960 en Mexico, se tiene claridad en qué valores se deben formar
los estudiantes de educacion secundaria, las razones que podemaos de manera personal
tener sobre su validez o no, no impiden que podamaos discutir que algo esta fallando en
la consecucion de tales objetivos de formacion valoral. Se puede advertir por los pocos
casos que se investigaron que aun persiste un paradigma de inculcacion moral, que se
deja poco margen a los estudiantes para confrontar sus constructos éticos con los

sucesos cotidiancs que experimentan socialmente.

La escuela necesita abrirse a la realidad que empapa a los estudiantes de
manera incesante, los temas transversales que se proponen en el programa de estudio
en Mexico para la asighatura de Formacion civica y ética son una estrategia con
posibilidades de lograrlo, sin embargo las condiciones organizativas de las escuelas que
se visitaron y el desconocimiento de cdmo reconocer los objetivos, determinar los
contenidos, la metodologia y la evaluacion que implica el trabajo por temas
transversales es el principal obstaculo para poder concretar este trabajo colectivo al

interior de las escuelas secundarias.

118




En Westfalia, Alemania, la asignatura de Filosofia aplicada esta por cumplir casi
una decada y media de existencia formal. No se localizd en algun documento oficial
informacion sobre algin proceso evaluativo hasta el aho 2005. Esto limité que se
pudieran identificar con mayor precision aspectos importantes respecto a la asignatura.
Sin embargo, el poder contrastar las propuestas curriculares abre posibilidades para
posteriormente hacer este gjercicio con mayor rigor cientifico que este estudio de casos

en su hivel descriptivo no logra concretar.

Otra limitante en el proceso de la investigacion lo constituyd el acercamiento a
las escuelas secundarias en Alemania, no fue posible realizar mas visitas para concretar
entrevistas en profundidad y mas observaciones, sichdo estas condiciones basicas de

una investigacion etnografica.

La diversidad de programas y proyectos escolares dificulta el rastreo de fuentes
primarias considerando que esa informacion no es permitida para ser extraida de las

escuelas si no se es padre de familia, alumno ¢ profesor miembro de esa institucion.

Respecto a los retos que se enfrentaron en la construccion de este documento
puedo referir primeramente el manejo de las fuentes de informacion que reguirid
especial atencion no scolo en la organizacion y lectura, sino en el hecho de que los
conceptos que se manejan ahi no tienen un equivalente en el sistema educativo

aleman, como es el caso de los temas transversales.

Finalmente, la pretension de esta investigacion y de este documento es lograr
un acercamiento desde la mirada de la formacion de valores a dos contextos, al tener
un alcance descriptivo queda abierto a que nuevas aproximaciones a estos entornos y
validen las impresiones iniciales de esta investigacion. Un cometido ultimo es que el
detectar ideas o angulos interesantes en este trabajo se generen motivos para nuevas

investigaciones.
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Anexo |

Esquema del sistema educativo aleman
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Fuente: Grafico 6.1 Prats Cuevas Joaquin Raventds Francesc. (Dir.) (2005) Los sistemas educativos

europeos ; Crisis o transformacion?. Fundacion La Caixa. Barcelona. Espana.
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Anexo ll-a

Cuestionario a docentes en hive! secundario 1. Alemania

Fragehogen fiir Lehretlnnen

imi- Folgenden sind eine Relhe ven Fragen aufgefiihi - die das Ziel haben Ansithten zir Fragé det
Vesmitthung von Werlen 'm Fach Religion zu samméin, Dafir warden thre Antwerler anonym beéhahdefiund
sgsschlielich Zum Zwedk-08f Esysiiering des Wissens {iber das devisthie Bidungssysteni . ung der
Sudzarbeitung eines akademischion Textes verwendel.

Vieten Dank fiir lnre Mitaroeit.

1.-Weiche Bedeutung hat fiir sie die Vermittiung von Wertsr in disser Schuisiufe (Kiasse 7-8)7

o

3.- Wenn Sie: gie Bedeulung der Werte bertcksichtigen, in denen die Schliievinnen dieser

Sehuistufe und in der Klasse'im speziellen gefordert warden; was wérs thre Rangolge?

4.~ Was ist ihrer Meinung nash bal der Vermitlung von Werlen wichliger: die Fordefung der

Avtoromis der Schiler odar dis Férderung des sodalen Zusammenhalts? Was wiren die Grinde?
g Ay : ! :

gestirki?
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7 Hig gehen Sizih siner multkulturslisn Sehillerdnnengruppe 'mit der Tatsache um; dass’

‘unteschiedliche WerleRierarchien vorhanden sind?

9,- Welchen Kriterlen berlicksichtigen sie. um zu bewsrlsn wie einfe Schilerln seinefihre

oslisehe Persbrlichst! festig oder sich in morafisch/ethischen Asgekien weiterentwicKalt?.

andezre Maglichket entscheiden?

a.~ Welche Vortalle edér Nathigile erkanngn sie darin?

-~ lst es ihrer Melhumg nech .mbglich. Werte ‘zu enwerben, ohne dass man sich mit thien im

£i3

Religionsunterricht beschéftigh?
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Anexo ll-b

Cuestionario a docentes de educacidons ecundaria en México

GCuestionaric para Docentes

A conlinuacion se presentan una sere d& preguntas gue tienen como propdsio
recopilar opinioies sobre ¢l tema de forrracién de valores en g educacién secundariz an
Mexicoe v particuiarments en iz inslitucidn &7 la qué 1abora. Por ailo sus respussias seran
ratazdas de manera andnima v sélo con fines scadémicos.

Agradezco su colaborasidn:

%

1. LEn su opinign, cudl es e impodancia de formar en valorsas g fos estudianies de

sagundaria?

i- ]
P pabine

2. De log valores gup se deben promovar en educacidn secundarid, considerando su

g

B B osu opinidn, jes mas importente que la educacidn en valores fodalezes la

ayioromia de cada estudiants o que gromueve la conesion sgelal? ; Cudles serian

i
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I areds Shal

5. (Como e fortalece en esta institucidn la formacion da valores en sus estudiantes

desde ofras asignalras? Tay 4o

&

En un grupe escelar multiciltural, iodme enfrenta o heche de gue exisian

diferentss gscalds de valores?

7. cQué estrategias diddcticas especificas utiliza normalmente 8 su clase respecio

8. pGue critetios corsiders para velorar gue un alumnao esté consolidando su

cersonalidad moral o foftaleciéndose en el aspecio moral/gtico?

Gracias por su colzborzeion
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Anexo lll-a

Observacion 03

Escuela: Dietrich-Bonhoeffer-Schule Katholische Hauptschule

Direccion: Brookweg #5, Recke Westfalia.
Curso: 7°

Grupo: 1

Turno: Matutino (Unico)

Asignatura: Inglés

Hora de inicio: 07:55 hrs.

Hora de terminacién: 8:40 hrs.

Fecha: 16/01/2012

Observador: Rubén Ramirez Ramos

REGISTRO DE OBSERVACONES

DESCRIPTORES DE
ANALISIS

CATEGORIAS

(08:05 hrs) La clase inicia con mi presentacion, la
Profesocra me pide decir algunas palabras a los
estudiantes sobre la finalidad de mi presencia.

Explico brevemente que soy profesor y me interesa
conocer como es el sistema educativo en Alemania y
particularmente en Westfalia. Los alumnos responden a
mi saludo y acto seguido la Profesora pide iniciar el
trabajo.

Solicita saquen su libro para trabajar con &l se trata de
una lectura, el texto es el guion de una obra de teatro, el
titulo es ,A Raisin in the Sun” de Lorraine Hasberry, Ed.
Klett.

La profesora les pide concentrarse en una escena
particular, justo donde el nudo de la historia es mas
denso. Mientras da unos minutos a los estudiantes para
releer, ella prepara el proyector de acetatos.

Proyecta un cuadro de doble entrada, la letra es muy
pequeha y varios alumnos preguntan para clarificar lo
que sefialan los titulos en las columnas y filas.

Cuando pregunte a un alumno [cercano al sitio donde
estaba sentado) sobre el libro que leyeron, me dijo que
tienen una semana abordandolo, en cada capitulo
analizan cosas distintas del lenguaje.

La profesora intenta que el cuadro sea visible para todos
ajustando el proyector. Varios alumnos, los mas cercanos
empiezan a coplarlo y a completar la informacion que se

El libro provee una historia
con muchos conflictos
morales, ubica las
situaciones familiares en un
contexto ¥ tiempo
determinado. Esto concede
mayor  posibilidad de
discutir las posturas de
cada personaje.

Se busca ubicar frases
especificas del texto y
analizar por qué son
utilizadas por los

personajes para atribuirles
una justificacion.

Problematizacion
ética de la vida
cotidiana

Estrategias de
aprendizaje
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requiere.

NOTA: El libro es una obra de teatro que habla sobre una
familia de color que vive en EUA, en una época histérica
de la postguerra [19507s), en el texto se destaca
basicamente la cultura negra, las influencias que se
ejercen sobre los deseos de superacion de la familia y
como gastaran el dinero que la aseguradora les dara
luego de la muerte de uno de los integrantes de la familia.

El propdsito de la sesidn era trabajar con los modismos
del ,black-english” de la época.

La consigna de la profesora era que trabajen de manera
individual, los alumnos lo hacen pero comentan entre
ellos en voz baja.

(El grupo se compeone de 10 alumnos varones y 14
mujeres)

Mientras los alumnos trabajan de manera individual la
profesora se acerca a tres estudiantes y habla con ellos
sobre su desempeho, sefala las notas que ha hecho y que
estan registradas en su libreta;, en particular una alumna
parece que se dirige a ella planteandole preguntas sobre
sus notas; la profesora y la alumna hablan de manera
cordial. Con el tercer alumno parece que toman acuerdos,
la profesora anota en su libreta y el alumnho pone una
rabrica. (No puedo aclarar que hayan hecho un acuerdo
sobre su desempefo, sin embargo por las circunstancias
parece que asi fue)

Estos comentarios duraron al rededor de cinco minutos,
en todo este tiempo el resto del grupo continta
trabajando.

(08:23) La profesora alza un poco la voz y pide que se
concentren son las tres primeras columnas, da un margen
de dos minutos mas para comenzar hacer la plenaria.

Los alumnos hablan entre ellos de manera libre en voz
baja y refiréndose al texto y a la tarea que deben
completar.

Desde donde estoy sentado no se aprecia el texto o los
encabezados de la columna sin embargo, por lo que
responden los alumnos, se puede inferir que se refieren a
preguntas literales del texto que son elementos basicos

Se trabajaron los modismos
de manera que se
contextualizaba, la
profesora hace preguntas
como: jcual es el estado de
animo del personaje?, i por

qué esta molesto,
contento, indiferente o
agresivo? Promueve la

reflexion de los alumnos
sobre el uso del lenguaje.

La distancia impedia
escuchar la conversacion
con claridad, sin embargo
por las conductas
observadas se advierte que
la  profesora acepta las
preguntas de los alumnos y
responde haciendo uso de
sus hotas, compara con los
alumnos y al final parece
que toman acuerdos.

Los alumnos que terminan
el ejercicio platican en voz
baja y algunos pocos
comparan sus trabajos.

El vocabulario que utilizan

es para el contexto
mexicano, politicamente
incorrecto, por ejemplo:
Personas negras, inglés

Problematizacion
ética de la vida
cotidiana

Estrategias de
aprendizaje

Habilidades
dialdgicas

Estrategias de
aprendizaje

Estrategias de
aprendizaje
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para poderlo interpretar, se refiere al uso de lenguaje y
frases que cada personaje utiliza.

La profesora inicia la plenaria y da libertad a que los
alumnos respondan qué escribieron en cada cuadro;
cuahdo un alumno no identifico el elemento narrativo la
profesora no dice que esta incorrecto, pero pide algin
otro alumno que manifieste si tiene una respuesta
diferente y porqué. parecen estar
acostumbrados a esta dinamica de trabajo hablan entre
ellos cuando una respuesta no les parece del todo clara
pero sus actitudes son de respeto hacia quien lo ha
manifestado.

Los alumnos

En dos ocasiones la profesora preguntd a una alumnay a
un alumno por qué habian decidido que esa era la
respuesta a la columna, esto permitia que el resto del
grupo discutiera si las razones son validas o no.

En pocas ocasiones pide directamente den respuesta
algunos alumnos, los llama por su nombre para sehalar
quien debe responder, normamente los alumnos
levantan la mano y es mas del 90% del grupo quien tiene
interés por participar.

La profesora justo en la columna dos hace un alto y
entrega a los alumnos una fotocopia. Pasa a cada lugar y
la entrega personalmente dice que al final les dird cudl es
la consigna.

Los alumnos han tenido problema en una columna con
una pregunta sobre una frase literal el texto, la profesora
aborda a varios alumnos, ellos plantean sus hipotesis
sobre el sentido de la frase, la profescra no les responde si
esto es cierto o no, pero promueve que discutan sobre las
circunstancias historicas en las que ese modismo o frase
se puede justificar. Justo cuando han tomado un acuerdo
sobre cual es la respuesta mas idones suena el timbre que
anuncia que la clase ha terminado.

Entre una clase y otra hay cinco minutos que son
utilizados por los alumnos para cambiar de aula si es que
tomaran clase de taller, o bien, lo usan para comer algo
mientras llega el siguiente profesor.

La profesora utiliza dos minutos para decirles que tienen
que buscar en el texto las frases que aparecen en la hoja
que entregd algunos minutos antes. la fotocopia

negro,  vocabulario o
modismos de los ghetos,
etc. Cuando prequnté por
qué lo usaban asi, la
respuesta es que en la
época que se escribio el
texto era comun el uso de
los términos y que se tata
de contextualizar
respetando la época, pero
haciendo énfasis en las
razohes de su uso. Sies
correcto o incorrecto los
alumnos debe dilucidar.

La profesora no valida las
respuestas, pide que el
grupo tome postura sobre
sl es posible tener dos o
mas respuestas correctas.

Aunque se sigue
trabajando de manera
individual, no se limita el
intercambio de opiniones ¥
dudas.

Se tributa con el trabajo a
la eficiencia en tiempos, no
se abre un margen y
flexibiliza para poder lograr
los propositos.

La fotocopia contiene las
frases que se abordaron en
la clase, los alumnos que la
leyeron cuando la entregd

Autoevaluacion
para la formacion
de valores

Habilidades
dialdgicas

Estrategias de
aprendizaje

Estrategias de
aprendizaje
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contiene un listado de adjetivos o expresiones muy | la profesora empezaron a
positivas, positivas, indiferentes, negativas, o muy | Ysafa para verificar sus
. . - respuestas. jla entrega
negativas. Los alumnos deben identificar el contexto en | hacha cuando se abordaba

que las frases muy negativas son hechas y a quien se | la columna dos y el omitir

dirigen. comentarios  sobre ella
fueron  deliberadamente
planeados?

Cuando pregunte a la profesora como trabajarian el
listado de frases, me explicd que pretendia que los
alumnos identifiquen quién utiliza esas frases, hacia qué
personas las dirige y cuales son las posibles razones para
usarlas.

La profesora sale del aula los alumnos permanecen
dentro consumiendo sus alimentos, en tanto llega el
siguiente profesor para trabajar una asignatura diferente.

E! propdsito de la sesion es daro, 1a profesora hace enfasis en que los estudiantes ubiquen los sucesos en
tiempo y espacio. Promueve intensamente el intercambio de ideas entre los alumnos, adn cuando el
trabajo inicial era individual, no sancionaba que los estudiantes comentaran entre ellos las respuestas que
iban encontrando para completar el cuadro de doble entrada.

Cuando las respuestas son poco claras pone a discusion las razones que tuvieron los alumnos para elegir
esa respuesta, son los mismos compaferos quienes validan o no las respuestas, |a profesora se limita a
orientar la discusion y a platear mas preguntas que permitan clarificar las respuestas.

En toda la sesidon la profesora no hace que los alumnos trasladen las circunstancias de los personajes al
momento actual, insiste en que ubiquen el contexto al que se refiere el guidén de la obra de teatro y resalta
las caracteristicas de cada personaje.
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Anexo lll-b

Escuela: ImmanuekKant-Gymnasium
Direccion: Westfalenstr. 203. Hiltrup. Westfalia
Curso: 7°

Grupo: 1

Turno: Matutino { inico)

Asignatura: Religidn

Hora de inicio: 11:45 hrs.

Hora de terminacién: 12:30 hrs.

Fecha: 09/10/2012

Observador: Rubéen Ramirez Ramos

REGISTRO DE OBSERVACIONES

DESCRIPTORES DE
ANALISIS

CATEGORIAS

(11:40] Me encuentro con el profesor en la sala de
maestros, es una persona de edad aproximada entre los
45 y 50 ahos, es de trato cordial, me da la bienvenida y
me pide lo acompane hasta el aula. En el trayecto me dice
que la clase de religibn normalmente procura hacerla
como un espacio de discusion libre con los alumnos, que
hay un temario pero que &l aborda la primera mitad o
menos de la clase hablando con los chicos sobre temas
que les interesen procurando darles elementos para que
ellos tomen decisiones al respecto.

El horaric marcaba el aula 111 sin embargo cuando
llegamos a esa salon que esta en el segundo nivel, estaba
ocupado ya por una profescra que trabajaba con un
grupo la asignatura de historia; el profesor pregunta la a
la profesora si se habia cambiado el horario y el nimero
de aula, ella responde que las pantallas a la entrada del
edificio habia parecido el cambio.

Bajamos de nuevo a la sala de maestros para checar que
aula estaba asignada, miramos que es el aula 117
caminamos hacia el primer nivel para ubicar el aula y
somos auxiliados por una persona que nos orienta donde
esta el grupo. Tenemos alguhos minutos de retraso.

(11:55) Cuando entramos al aula note que el grupo se
compohe mayormente de chicos que de chicas. Todos me
mira con interés y preguntan al profesor cual es el motivo
de mi visita algunhos extienden la mano para saludarme
mientras me dirijo al fondo del saldbn para tomar un
asiento.

E! profesor les pregunta que si tienen alguna idea sobre

Si el profesor abre la dase a
termas interesantes para los
alumnos seria importante
considerar st asume unha
postura beligerante ante
los temas controvertido
moralmente, o si se
mantiene al margen de las
opiniones o ideas de los
alumnos.

Normalmente los cambios
en el uso de las aulas son
poco frecuentes, sin
embargo se anunhcian en
las pantallas electronicas
que se encuentran por
todo el edificio.

Los estudiantes
permanecian dentro de!
aula, aunque no hay un
profesor dento del aula,
ellos permanecen
revisando sus apuntes o
bien platicando con sus
companeros.

El profesor promueve la

Problematizacion
ética de la vida
cotidiana

Estrategias de
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mi nacionalidad, los alumnos sin ninguna inhibicién
voltean para mirarme y hacen conclusiones a partir de mi
vestimenta y mi fisico. Los alumnos levantan la mano, el
profesor pide mas participacion para decir cual es su
hipdtesis respecto a mi nacionalidad. Cuando los alumnos
sefalan un pais el profesor les pregunta cual es la razon
por la que lo han dicho. En el primer caso una alumna
dice que soy de la india quiere preguntarme a mi si esta
en lo correcto, el profesor me dice que no puede
preguntarme directamente, pero que puede decirle a &l
cuales son las razones por las que ella piensa que soy de
ese pais; ella responde el color de mi piel y quizas un poco
la forma de mi cara El profesor responde que no es
correcto, otro alumno que ha levantado la mano dice que
puedo ser espahol pero que no esta seguro.

Otra adolescente que no espera le den la palabra
levantando !la voz dice que soy de Puerto Rico; el profesor
voltea hacia ella, pregunta cuales son las razones ella le
dice que soy como las personas de Puerto Rico.

El profesor les dice que si pudiera preguntarme algo que
les ayudara a saber cual es mi nacionalidad, qué me
preguntarian; los chicos inmediatamente empiezan a
formular preguntas sin ningin orden en la participacion,
el profesor escucha en un primer momento, pero decide
después que hagan una seleccion de las
preguntas, algunos sehalan que preguntarian mi idioma
mi religidn, cdmo como se divierte la gente donde vivo,
como es la casa donde vivo, etc.

decirles

E! profesor abre un debate diciéndoles que si la religion o
el idioma dan indicacion del lugar donde una persona
vive y da el gjemplo de uno de sus compaferos que no
vive en Siria aunque hable el idioma de su pais.

La discusion se centra entonces en que en muchos
lugares vivimos personas que tenemos una religion o un
idioma que hemos heredado y que llevamos con hosotros
al lugar adonde vivimos. Finalmente el profesor les dice
que pueden ya preguntarme y yo respondo en aleman a
sus preguntas al final algunos de ellos sefalan paises de
Ameérica Latina de los que han escuchado hablar pero
cuando digo que soy de Mexico ellos se muestran

reflexibn sobre qué nos
concede identidad, lleva a
los alumnos a reflexionar
sobre el hecho de no estar
en nhuestro pais y sequir

teniendo esos rasgos o©
caracteristicas culturales
que nos permiten
reconocernos como

miembros de un grupo.

Aunque no se nombro
como tal, puedo inferir que
el profesor permite que los
alumnos exploren en sus
prejuicios  y  luego los
discute de manera que se
clarifique que esos
prejuicios no siempre son
drtiles.

los alumnos plantean
preguntas directas, dos
alumnos anteponen a su
pregunhta  frases como
“espero que no te moleste”
0 “he escuchado sobre tal
tema, pero no sé si es
derto..” Esto puede

aprendizaje

Habilidades
dialogicas

Habilidades
dialdgicas
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interesados y me preguntan algunas cosas sobre cémo
son las playas, cémo se divierten los adolescentes y
normalmente que se comen las escuelas;, el profesor
entonces me da la bienvenida y pregunta a los chicos si
alguien sabe hablar o decir algo en espahol para que me
dé la bienvenida, sélo un chico atina decir .hola amigo”.

El profesor les pide que rescaten el texto que habia leido
de tarea, los alumnos buscan en su carpeta El texto
refiere al éxodo de los judios desde Egipto, el tiempo que
pasaron en el desierto y las razones para emprender
dicha travesia.

El profesor entonces hace preguntas que tiene anotadas
en una tarjeta, son preguntas literales sobre el texto,
pregunta quién era el padre de Isaac, quien era Abraham.
Los alumnos responden estas preguntas, pero se genera
controversia en una de ellas sobre el tiempo que habia
tomado el éxodo desde egipto.

E! profesor entonces se dirige el pizarrdn y dibuja una
linea marca en el centro el cero y escribe debajo
nacimiento de Cristo, hace entonces arbitrariamente otras
marcas que no son equivalentes en distancia pero en ellas
va ubicando los eventos de los que el texto habla.

Seftala el afo 1800 ac. Como el nacimiento de Abraham.
El ano 1400 ac. y sehala .Egipto”, luego marca el ano
1180 ac. como éxode; 1146 con Tierra santa”. Pregunta
sobre los eventos y los alumnos van verificando si las
fechas son correctas o no. Les pide a los alumnos que
hagan la linea de! tiempo en su cuaderno de notas.

Durante ese tiempo el profesor camina entre las mesas,
establece platicas informales con los alumnos, habla sobre
la comida, sobre como estan sus familias sobre el
hermanito que ha nacido, pero siempre hace
observaciones sobre el trabajo que realizaron.

Mientras los alumnos trabajan en su linea del tiempo, el
profesor les pregunta, cuantas generaciones vivieron en
este periodo. Se refiere a la al tiempo que los judios
estuvieron en éxodo.

Suena el timbre que sefala el final de la clase. Los
alumnos guardan sus Utiles y salen del aula luego de
despedirse del profesor y de mi.

interpretarse como  una
muestra de
autorregulacion en el
intercambio oral.

El texto se encuentra en el
libro de religion que es
aprobado por su Uuso
escolar. Aunque se trata de
un pasaje biblico, no se
acude ala biblia.

Los alumnos que no tienen
el libro reciben fotocopias
por parte del profesor para
hacer los ejerdicios y tareas
extraescolares.

La aonologia es arbitraria
en la division grafica de los
siglos, sin embargo el
profesor procura hacer que
la  representacion grafica
sea lo mas iustrativa
posible. No utliza ningun
instumento para realizar
los trazos.

Cuando da la consigha
para la tarea extraclase. les
pide que se informen de
cuantos anos vivia una
persona en promedio en
aquella época, si bien no
da referencias a las cuales
acudir, deja que los
alumnos pueden indagar

Estrategias de
aprendizaje

Habilidades
dialogicas

Estrategias de
aprendizaje
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E! profesor y yo nos dirigimos caminando juntos hacia |a | en las fuentes que tengan
sala de maestros. Le pregunto conqué frecuencia se | @lamano.
reunen los profesores de la asignatura de religion.
Responde que es muy poco frecuente, que normalmente | Este aspecto es refterado
ellos imparten otras asignaturas y que es dificil establecer | desde que he establecido
horarios comunes para trabajar asuntos académicos. Shilas. Wrenmalcs SO 10s
. . profesores en otras
Generaimente se hacen adecuaciones a partir delo que el | occielas. El tiempo en que
grupo va requiriendo atn cuando no sea un acuerdo de | pueden  coincidir  los
los profesores de la asignatura. Me sePala que en la | Profesores es durante los
. 5 s | | _— | A ) recesos y los acuerdos de
paging \Web de la excuela <& debe It colotandn 85| s cen <t
avances y adecuaciones que hacen de modo que los | mayormente establecidos
padres de familia también estén enterados y puedan | por el vinculo amistoso que

apoyar la labor educativa. se puede establecer entre
ellos. Pero no hay un

. o espacio formal que sea
Nos despedimos en la sala de profesores, él tiene 2 cotidiano para establecer

minutos para llegar a su nueva dase, que ahora es de | acuerdos académicos.
historia con un grupo de noveno grado.

El propdsito de la sesion es abordar las razones que motivaron el éxodo de los judios desde Egipto. El
profesor recurre a una cronologia para poder establecer la relacidn temporal y la simultaneidad del evento
con otros mas.

La lectura previa del texto que no excede mas de una cuartilla, permite que los alumnos tengan
antecedentes claros del tema, pero el profesor se centra en el aspecto temporal para que los estudiantes
puedan establecer una relacidn mas clara entre los eventos.

En la clase hay estudiantes que no son catdlicos, pero que debido a que no hay opcidn de tomar la clase
de ética pues no se imparte en el colegio, se incorporan a esta clase, alin cuando pueden no hacerlo. Lo
mismo ocurre en el caso de la clase de religion protestante. No hay en esta escuela profesor de religion
Siria, Musulmana o Alevi.

La clase no versa sobre aspectos liturgicos, el profesor promueve mas platicas informales con los
estudiantes que recuperan sus intereses sobre temas cotidianos. Por lo que me comentaron los alumnos
pueden hablar de cualquier tema sin que exista problema por ello, normalmente el profesor les provee
informacién extra de los temas.
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Anexo il
Observacion 01

Escuela: Escuela Secundaria General 3
Clave: 13DES00200

Direccion: Emiliano Zapata s/n, Col Cuauhtémoc. Pachuca de soto, Hgo. CP. 42020

Grado: 2°

Grupo: “A”.

Turno: Matutino.

Asignatura: formacion civica y ética.
Hora de inicio: 12 hrs.

Hora de terminacion: 12: 50 hrs.
Fecha: 11/04/2011

Observador: Rubén Ramirez Ramos

REGISTRO DE OBSERVACONES

DESCRIPTORES DE
ANALISIS

CATEGORIAS

(12 hrs) El profesor en el salén espera a que todos los
alumnos terminen de entrar, ellos llegan en pequehos
grupos, platican, se empujan, rien; eligen sus lugares de
manera arbitraria, aungque la mayoria va a! fondo del
salén.

Cuando la mayoria de los estudiantes esta dentro del
salbn el profesor cierra e! libro que leia (el que los
estudiantes usan como apoyo) y desde su escritorio
levantando la voz ligeramente les advierte que la clase
iniciara cuando estén sentados.

(12205 hrs) Se pone de pie, thicia la clase sehalando
oralmente que el tema es: Convivencia y Conflictos.

Les recuerda que debian traer algunos accesorios para
caracterizarse y cuestiona si todos trajeron papel crepe
para poder elaborar sus “disfraces”.

De manera arbitraria forma 3 equipos de 9 personas cada
uno, sehala: “vamos a trabajar con un juego de roles,
ustedes representaran uha boda, ustedes unos xv ahos, y
el otro equipo un divorcio”.

“Recuerden que en la sesion anterior leimos algo sobre los
conflictos, deberan escenificar un conflictco en esas
situaciones”.

Los equipos se integran, para ello los alumhos se cambian
de lugar, otros mueven sus butacas, algunos sdlo piden
que el resto de los integrantes del equipo acudan 2
donde ellos estan sentados.

El profesor ignora el ruido y vuelve al escritorio para
seguir leyendo el libro; los alumnos empiezan a repartir el
papel que a cada alumno uno le toca, toman acuerdos

No hay rituales para el
acceso al aula, tampoco los
alumnos saludan al
docente.

Los alumnos tienen claro
que la sesion es parte de
una secuendcia didactica de
mas de dos sesiones.

Se wsa indistintamente
“juego de roles”,
“escenificadon” y “dialogo”.
Si existe una técnica
especifica, la metodologia
no queda clara con la

imprecision de los
términos.
La indicacion es

“escenificar un conflicto™.

La asignacion arbitraria de
los equipos no afecta el
que puedan tabajar con
compaheros diferentes a
sus amigos.

Existen dificultades para
elegir el conflicto, pues

Problematizacion
ética de la vida
cotidiana

Estrategias de
aprendizaje
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para la trama de su representacion, y en la parte que mas
tardan es en determinar el tipo de conflicto que quieren
representar.

Al.- Dijo que escenificaramos un conflicto, yo digo que
sea que los que se casan fueron obligados.

AZ- iY cual es el conflicto? jQué se comieron la torta
antes del recreo? O ¢Que?

A3.- No pues que los obligan, ese es el conflicto, que ellos
ho se quieren y que los tienen presionados.

A4.- Pero por algo los obligan ¢no?

Al- Ese es el conflicto que no se supieron esperar.

A5.- Pero el profeseor dijo que escenifiquemos un conflicto,
no cuando ya paso el conflicto.

En el resto de los equipos se trabaja en la misma
dinamica, hay quienes se mantienen el margen de la
toma de acuerdos. El profesor desde el escritorio de
nuevo con voz fuerte les dice que todos deben participar
en la escenificacion y que evaluara que particioen en el
“dialogo”.

(12:10 hrs) Entra un profesor para cobrar el pago de una
excursion al Tajin, en Veracruz Varios alumnos se
levantan y se acercan con él, el resto permanece en los
lugares a peticion del maestro titular de la asignatura.

El profesor titular pasa con cada equipo para aclarar
dudas, pregunta si ya definieron el conflicto a presentar y
qué “papeles” va a desempehar cada uno. En el equipo
de los XV ahos advierte que un alumno no tiene
materiales y pide a los integrantes del equipo que no le
compartan pues es su responsabilidad presentarse con lo
que se le solicita, conduye diciendo que no participara en
la actividad.

(12:15 hrs) El profesor que cobraba, da las gracias y sale
del salon.

Los adolescentes empiezan a elaborar su vestuario con
papel crepé, periddico, telas, cintas. Al mismo tiempo
discuten parte de los dialogos.

(12:20 hrs.] El profesor da la indicacion para que pase el
primer equipo. “Las indicaciones son: guardar silencio,
respeto para los participantes y poner atencion;, a quien
no lo cumpla se le bajara un punto en la unidad”.

Equipo 1 XV afhos.
La hija quiere una fiesta para festejar sus 15 ahos, la

mama le explica que ho tienen dinero y que el papa esta
enfermo, la hija se enoja, empieza a dejar de comer x lo

debe involucrar a varios
personajes.

;Un solo conflicto para
todos?

Cudles son los criterios de
evaluacién para la
actividad, jpor qué no se
darifican?

Interrupciones y capacidad
de respuesta 2 situaciones
Imprevistas.

La formacién de valores a
partr de situaciones
conflictivas en el aula.

Por la premura del tiempo
se concentran en el

vestuario y dejan los
“dialogos” en  segundo
plano.

La evaluacion como

mecanismo de control de
conductas.

Se presentan personajes
convalores maniqueos.

Habilidades
dialdgicas

Estrategias de
aprendizaje

Concepto de valor
Problematizacion
ética de la vida
cotidiana

Estrategias de
aprendizaje

Problematizacion
ética de la vida
cotidiana
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que parecen varios dias; la mama pide ayuda a las vecinas
y todas se organizan para apoyar y hacer la fiesta. La hija
exige de todo, quiere una fiesta espectacular, la mama
empefa algunos bienes y logra hacer la fiesta.

Al final de la exposicion el profesor sefala: "hay una
solucién al momento pero surge un compromiso moral y
economico con sus vecinos. Es el actuar de la comunidad
y de la sociedad, destapan un hoyo para tapar otro hoyo”.

Equipo 2 divorcio

La mama regafha a su hija porque no hace tareas,
reprueba los examenes y llega tarde a su casa y quiere
que sea como su hija mayor, 1a hija ya no quiere que la
comparen son su hermana y se va de casa. Mas tarde
llega el esposo y le pide el divorcio a su esposa pues le
confiesa que es gay y quiere hacer su vida. La esposa
acepta y se divorcian.

El profesor “en ese conflicto no hay solucion porque se
crea otro conflicto de preferencia sexual;, es necesario el
dialogo, mas respeto y tolerancia, eso nos llevara a la
empatia y eso siempre es necesario para resolver los
conflictos”.

Equipo 3 Boda.

En la iglesia con la marcha nupcial los novios se casan y
van a la fiesta hay mucho vino y entre tres invitados
ebrios surgen agresiones verbales y escalan a fisicas.

La fiesta se suspende, los novics ya molestos preguntan
el porqué del pleito, quienes peleaban piden disculpas
pues “era por tonterias’, los novios no aceptan las
disculpas y molestos se retiran.

El maestro dice: “no tenian que tocar el tema de religion
tenian que hablar de derechos civiles, y tienen que
conceptualizar los valores”.

Les recrimina a los alumnos que no se esforzaron en la
resolucion del conflicto, que solo presentaron el problema
pero que “se perdid la secuencia de la solucion del
conflicto”.

Les pide a todos volver a su lugar y les pide que de tarea
“realicen en su cuaderno un conflicto (Sic) que hayan
tenido y la forma en que la solucionaron”.

Pide que tiren la basura en su lugar y que salgan en

orden del aula. Da por terminada la sesion.

No justifican porqué la
adolescente  quiere  uha
fiesta de cierto tipo.

Se explica a partir de
términos coloquiales que
se mezclan con términos
de la asignatura, sin que
estos sean precisos.

Se mezclan varios
conflictos, los personajes se
muestran  también  en
actitudes maniqueas.

La explicacidon del docente
y el vocabulario técnico.

El conflicco solo tomo
como escenario la boda.

iQué se entiende en un
conflicto como "tonterias’?

lo laico en la escuela
publica.
Las indicaciones que

provee el profesor.

Claridad en el vocabulario.

Estrategias de
aprendizaje

Habilidades
dialdgicas

Estrategias de

aprendizaje

Concepto de valor

Estrategias de
aprendizaje
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Aunque se gjusta a lo que el programa de la asignatura sefiala, |a técnica que se pretende emplear carece
de una metodologia especifica que permita a los alumnos comprender no solo el concepto de conflicto, si
no de poner en juego estrategias para la resolucidon no-violenta de los conflictos, al menos desde un
imaginario.

El restringir las situaciones “reales” a tres eventos sociales limita que los estudiantes trasladen sus vivencias al
aula para poder no sdlo describirlas por medios diversos, sino analizar las posibles soluciones para cada una
de ellas.

El tiempo es un gran obstaculo con el que el docente se confronta, pues debe abordar en cuarenta y cinco
minutos actividades que permitan el logro de los aprendizajes esperados; integrar equipos nhumerosos
complica el que todos puedan participar activamente en la “escenificacion”.
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Anexo lil-d

Escuela: Escuela Secundaria General 3
Clave: 13DES00200

Direccion: Emiliano Zapata s/n, Col Cuauhtémoc. Pachuca de soto, Hgo. CP. 42020

Grado: 2°

Grupo: “E".

Turno: vespertino.

Asignatura: formacion civica y ética.
Hora de inicio: 13:10 hrs.

Hora de terminacion: 13.55 hrs.
Fecha: 11/04/2011

Observador: Rubén Ramirez Ramos

REGISTRO DE OBSERVACONES

DESCRIPTORES DE
ANALISIS

CATEGORIAS

(13:10 Hrs) Los alumnos se forman junte a la puerta, una
fila es de varones y otra de mujeres, |a profesora espera a
que estén en orden para poder darles autorizacion para
entrar. No hay un asiento especifico para cada alumno,
elios eligen dénde sentarse.

La titular de |a asighatura les pide silencio para realizar el
pase de lista. (13:14 hrs). Faltan 2 alumnos, sus
compafieros desconocen las razones.

Escribe en el pizarron la profesora el tema: “Importancia
de |a Solidaridad”. Explica que realizaran tres actividades,

“En la primera actividad cada alumno debe responder si
es solidario tomando en cuenta el conocimiento de si
mismo enrelacion con la solidaridad...”

Le pregunta el porqué a un alumna, quien le responde
que para saber si si es o no solidario; la profesora no
responde nada, les da la espalda y escribe en el pizarrén:

“Objetivo:  Reflexion en !a forma de conducirse en
determinadas situaciones de la vida cotidiana”.

Continlia luego explicando a los alumnos tres actividades
para desarrollar en la clase.

La primera consistira en pedir que los alumnos respondan
un instrumento con 15 cuestiones, con la escala: nunca,
algunas veces, casi siempre y siempre.

Profesora: “Las interrogantes
determinar el grado de interés,

plantean hipdtesis para
participacién y ayuda

La “disciplina” entendida
como la aceptacion de las
normas externas, en este
caso de la profesora.

El seguimiento puntual de!
programa de estudio.

La reflexion para fortalecer
el juicio critco.

Aunque el objetivo lo
sefnalaba, el insttumento
seleccionado no les

respondia a ello.

£ instrumento no
respondia a un vocabulario
comiin a los adolescentes.

Autoevaluacion
para la formacion
de valores

Problematizacion
ética de la vida
cotidiana

Estrategias de
aprendizaje
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en los asuntos de otros” encabezado del

instrumento).

(lee el

La segunda actividad planteada consistira en revisar la
puntuacion obtenida: Dice la profesora: “reflexionarla y
evaluarla”

La tercera consistiria en que cada alumno elaborara un
“compromiso respecto a la solidaridad.” para aplicar
cuando se le presente alguna situacion de su vida
cotidiana.

En un tiempo de veinte minutos se deberan realizar las
actividades, la profesora no pregunta si hay dudas,
termina de explicar y da la indicacion de iniciar el trabajo.
(13:18 hrs)

Otorga a cada alumno una fotocopia del instrumento, no
logro hacerme de una para poder revisarlo.

Los alumnos platican un poco en voz baja, comentan
sobre algunas palabras que no les son familiares,

Al: "Qué significa —diatriba-".

AZ- "Es como lo que te preguntan en los concursos”.
(quizas se refiere alas —trivias-)

La profesora no escuchd la pregunta, el Al no insiste,
posiblemente le resultd clarificadora la respuesta que le
dio su compafiero.

La profesora camina por los pasillos pero ho interactia
con los alumnos, solo mira el avance de cada uno. Los
adolescentes parecen acostumbrados a esa conducta. Ella
pregunta de manera general “iYa terminan?”, luego
advierte, “les quedan 2 minutos”.

Los alumnos en su mayoria siguen respondiendo el
instrumento. La profesora toma su celular, camina hacia la
puerta del aulay realiza una llamada.

Al terminar su llamada el A3 le llama en voz alta y al
captar su atencidn le pregunta: “Profesora, jqué es la
solidaridad?”. Ella responde: “jcdmo no sabes que es
solidaridad, si de eso hemos estado hablando toda la
clase, entonces que has estado haciendo!?”. En ese
momento suena el celular de la maestra, camina hacia la
puerta, sale del aula y tarda unos minutos atendiendo la

La elaboracion de
compromisos  personales
en un valor de impacto
social limita la verificacidon
sobre su
adopcidn/ejecucion.  jPor
qué no se Uabaja en
equipo?

Se debe abordar el tema en
la sesion de hoy. No se
puede flexibilizar la
programacion.

Se resuelven las dudas en
un  nivel de pares, la
profesora se ausenta de la

discusion para resolver
dudas.

Si el vocabulario no es
daro, las respuestas no
reflejaran  lo  que  se
persigue.

Se supervisa la rapidez y se
descuida el proposito del
gjerdcio.

El concepto central que se
abordaba resulta confuso
aun para un alumno.
iCuantos mas tendrian el
mismo conflicto?

El papel del docente como
agente  integrador  del
conocimiento a partir de
los conocimientos previos

Autoevaluacion
para la formacion
de valores

Problematizacion
etica de la vida
cotidiana

Estrategias de
aprendizaje

Habilidades
dialogicas

Estrategias de
aprendizaje

Habilidades
dialdgicas
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llamada. Al regresar al aula no retoma el dialogo con el
alumno que la interrogd; pide que la escuchen pues
“calificarian el cuestionario”.

(12:39 hrs) Pide que dejen de escribir y solicita
directamente a tres alumnos que lean las frases y qué
respuesta habian dado. Cada unos lee cinco. E! resto del
grupo escucha.

Después de la lectura, les pregunta si ellos consideran que
son solidarios, el A4 responde que si casi siempre, los
otros dos dicen tener dudas, pues en ocasiones si y en
otras no.

Profesora: “es importante que seamos solidarios siempre,
pues solo asi se puede vivir mejor, estas preguntas nos
ayudan a saber en gué casos no o somos, espero que les
haya puesto a reflexionar, ahora pensaremos y luego
escribiremos un compromiso que trataremos de cumplir
siempre, para ser mas solidarios”

AZ jEs como un decalogo? O jcomo?

Profesora: “Bueno si quieres poner 10 compromisos esta
bien, que cada quien decida cuantos compromisos, yo
solo pedi uno, pero si quieren hacer mas esta bien”.

A3 [En voz baja, dirigiéndose a una chica que esta
sentada a su lado) ;Qué es eso de “decalogo™. —La chica
solo alza los hombros como sefial de no saberlo.

Profesora: “Tienen cinco minutos, al final al azar les pediré
que nos digan cuales son sus compromisos”.

(13:45 hrs) Los alumnos empiezan a escribir, hay varios
que hablan con los compaheros y compaheras de al lado,
se escucha un murmullo generalizado que va subiendo
de intensidad, la profesora les pide que trabajen de
manera individual y en silencio pues tienen poco tiempo.

Vuelve a desplazarse por las filas, no hay interaccion, solo
pide a un par de alumnos que se sichten bien y que dejen
de masticar chicle. La profesora mira el relgj
insistentemente, les pide que se apresuren.

Va al frente del aula y en voz alta les indica que el tiempo
se agotd, y que solo tres de ellos podran leer lo que
redactaron.

de los alumnos.

La profesora procura
respetar los tiempos que
determina.

Se generaliza a partir de el

instrumento, no se
convocan situaciones
particulares de cada
alumno.

iUn solo valor practicado
puede generar tal efecto
social?

No se clarifica el tipo de
trabajo requerido, algunos
alumnos no tienen claro el
proposito y se descuida por
atender a la forma del
trabajo.

Se sique trabajando de
manera individual y se
limita el intercambio de

opiniones y dudas.

Se wibuta con el trabajo a
la eficiencia en tiempos, no
se abre un margen y
flexibiliza para poder lograr
los propdsitos.

Se elige arbitrariamente

Estrategias de
aprendizaje

Autoevaluacion
para la formacion
de valores

Problematizacion
ética de la vida
cotidiana

Estrategias de
aprendizaje

Problematizacion
ética de la vida
cotidiana
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Sehala a tres alumnos al azar, casi como eligiendo a uno
de cada area del aula:

(13:51 hrs) El primer alumno pasa al frente y lee su
compromisc: “Ayudar mas a mi mama con los deberes de
la casa y a mi papa cuando me pida que limpie su taller”
(aclara que su padre es mecanico y que él no es solidario
con él porque “luego ni le ayudo en nada aunque me
este dice y dice.”

No hay comentarios sobre lo que redactd, la profesora
pide que pase el sequndo alumno.

“Cuando vaya con mi abuelo mejor le ayudaré en lo que
pida en lugar de salirme con los vecinos a jugar futbol”, la
profesora le da las gracias y pide al tercer alumno que
pase. El se niega, dice que le da pena, la profesora no le
insiste, tampoco comenta nada; en su lugar le pide a una
alumna que lea lo que redactd, ella dice: “Prestar sin
envidia mis cosas a mis hermanas cuando ellas lo
necesiten y no lo tengan”.

La profesora le da las gracias y pregunta en general:
“iqué podemos tener en claro?, ;Qué es ser solidario?”

Dos alumnos participan manifestando que es ayudar o
apoyar a otros; la maestra comenta que tienen razén, que
eso era muestra de solidaridad, que se deben fortalecer
diariamente.

Hace algunos comentarios mas respecto a la necesidad
de ser mas “tolerantes y ayudarnos mas entre todos, solo
asi la sociedad puede ser mejor”.

El AZ no escribio nada, le pregunto que va a pasar si les
pide el trabajo para evaluarlo, el me responde: "solo revisa
las tareas, lo del saldn no lo sella, y hoy ya ni se acordo de
la tarea”.

[13:55] La profesora les pide que anoten que deberan
leer en su libro de texto dos paginas donde se hace un
resumen de lo que ha sido la solidaridad a través del
tiempo, que deberan realizar un mapa conceptual, en
una hoja tamano carta para que sea entregado e! dia
miércoles al inicio de la sesion.

No hizo comentario alguno respecto de la tarea que se
debia entregar ese dia sino hasta que una alumna se lo

quién presentara su
trabajo, no se considera
que alquien quiera
compatrtir sus hallazgos o
dudas.

No se  discuten las
aportadiones de los
alumnos, nadie confronta
o pide explicacion de lo
que cada uno aporta.

iSe confunde la solidaridad
con otros valores o solo se
hace evidente como los
valores convergen?

E! discurso ofrece razones
por las que se debe ser
solidario desde
generalizaciones que no
respetan el proposito de la
sesion de considerar la vida
cotidiana de los alumnos.

(Por qué no elegir una
cronologia o linea del
tempo?

La tarea no fue requerida
ni para ser revisada de
manera extra-dase.

Habilidades
dialdgicas

Problematizacion
ética de la vida
cotidiana

Concepto de valor

Estrategias de
aprendizaje
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preguntd, respondio que ya era hora de salir y que ambas
tareas las revisaria el miércoles.

Les pide recoger sus Utiles y que conserven la hoja que
respondieron para que la peguen en sus libretas. Los
alumnos van saliendo segiin estén ya listos. { 13:57)

/INTERPRETACION DE LOS DATOS

La practica especifica esta clara, el aprendizaje esperado no responde a la actividad que se propone, y alo
largo de la sesidn no se abren espacios para la discusién de las situaciones cotidianas donde los alumnos
puedan reconocer oportunidades de ser solidarios.

La dinamica de trabajo en el aula parece ser de resolucion de ejercicios mayormente de manera individual
lo cual desconoce la posibilidad de fortalecer las habilidades comunicativas para consolidar el juicio critico.
La autoevaluacién que promueve la profesora resulta un mecanisme Ot para promover la
autorregulacién, pero el instrumento no tributa a situaciones reales y del contexto inmediato de los
alumnos, por lo tanto no promueve una reflexidn basada en experiencias cotidianas, y el limitar el trabajo
en pequehos grupos ho abre posibilidades de confrontar opiniones o criterios.
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